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Gdzie sq dzieci?
Analiza ustaw o szkolnictwie z lat 1918—2018

Where are children?
An analysis of the laws on education from 1918—2018

Abstract: The article draws on the concept of Law & Literature. The aim of the research is to
indicate how the formation of the image of childhood changes in three laws on education from
1918—2018: The Act of 11 March 1932 on the education system, the Act of 15 July 1961 on the
development of the education and upbringing system and the Act of September 1991 on the edu-
cation system. The author analyzes to what extent the child in the above-mentioned legal acts is
treated in an objective manner, and to what extent in a subjective manner. Using axiolinguistics,
she tries to prove that the image of childhood inscribed in each of the texts is connected with the
ideological aims of the authorities and their conception of the state. This thesis is related to the
various regimes that prevailed in the Polish lands in the indicated century.

Keywords: childhood, ideology, axiolinguistics, literature, law

Nurt Law & Literature rozwija sie od lat siedemdziesiatych XX wieku. Swoje
zrédto ma w Stanach Zjednoczonych Ameryki, jednakze coraz czeéciej i coraz
glo$niej mowi si¢ o nim takze w Europie. Poczatkéw systematycznych badan
nad zwigzkami prawa z literaturg mozna upatrywa¢ w publikacji, ktéra stala sie
przyczynkiem do pogtebionych badan nad wskazang zaleznoscia. Za inicjatora
calego ruchu uwaza si¢ zwykle Jamesa Boyda White’a (1973) — autora ksigz-
ki The Legal Imagination. White skupil si¢ na retorycznej twarzy obu tekstow:
przede wszystkim uwazajac ja za element jezykowego charakteru badanych dzie-
dzin, ale takze ze wzgledu na budowanie poczucia wspdlnoty. Prymarnym za-
fozeniem badan White’a bylo uznanie prawnika za pisarza. Cel nie byl jednak
wygorowany — badacz chcial pokaza¢ studentom prawa, ktorzy byli projekto-
wanymi odbiorcami jego ksigzki, w jaki sposéb mozna wzbogaca¢ jezyk pra-
wa dzieki odwotaniom do literatury. Koncepcja White’a nie pozostata bez echa.
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Koniec dziecinstwa, jakie znamy?

Wkrétce nurt Law ¢ Literature zaczal zyskiwa¢ coraz to nowych badaczy. Ma-
ciej Jakubowiak (2016) w artykule Prawo i literatura. Od dydaktyki do polityki
przedstawia trzy wezlowe publikacje, ktore odzwierciedlaja kolejne etapy badan
nad wskazanym nurtem, a tym samym pokazuja, co i prawdopodobnie dlaczego
ulegto zmianie w prowadzonych analizach.

W 1988 roku ukazata sie ksigzka Law and Literature: A Misunderstood Rela-
tion amerykanskiego prawnika Richarda A. Posnera (1988). Badacz przedstawia
w niej korzysci, jakie obu dziedzinom moze przynies¢ ich wspdlna analiza. Od-
rzuca przy tym polityczny wymiar badan prawa i literatury, podkreslajac, ze jest
on zbyt daleko idacy. Postuluje jednoczesnie zachowanie granic obu dyscyplin,
wiele miejsca poswieca bowiem niebezpieczenstwom wynikajacym z ostabienia
autonomii prawoznawstwa i literaturoznawstwa.

Siedem lat pdzniej swoj tekst publikuje kolejny prawnik Ian Ward (1995).
W ksiagzce Law and Literature: Possibilities and Perspectives podobnie jak Pos-
ner zaznacza, ze najwigksza zaletg tego nurtu sg korzysci, jakie moze on przy-
nie$¢ wyjsciowym dyscyplinom. Ward jednak z cala moca wskazuje na politycz-
ne uwarunkowania takiego polfaczenia, co — w jego przekonaniu — podkresla
wage wskazanego nurtu. Nie stroni on réwniez od dygresji historycznych czy
filozoficznych. Wedlug Warda to, ze literatura stala si¢ atrakcyjna dla prawni-
kow, wynika z jej przystepnosci oraz szerokiego oddzialywania. Tych cech nie
mozna bowiem przyporzadkowaé dyskursowi prawnemu, ktdry jest przeciez
hermetyczny oraz w pewien sposob elitarny.

Na poczatku XXI wieku swoja ksigzke opublikowal trzeci z przedstawionych
przez Jakubowiaka autoréw: Kieran Dolin (2007). A Critical Introduction to Law
and Literature sprowadza interdyscyplinarne myslenie o prawie i literaturze do
probleméw spolfecznych. Badacz swoja uwage koncentruje nade wszystko na je-
zykowych uwarunkowaniach obu grup tekstow i w nich upatruje ich funkcjonal-
nego polaczenia.

Te rézne ujecia prowokuja do zadania pytania o charakter potaczen obu dzie-
dzin. Jak podkresla Jakubowiak:

[...] zaréwno Dolin, jak i Posner wymieniajg caly szereg obszaréw wspolnych,
w tym miedzy innymi: literackie reprezentacje prawa i jego procedur, literac-
kie aspekty tekstow prawnych, wykorzystanie literatury w edukacji prawniczej,
teorie interpretacji, prawne regulacje funkcjonowania literatury, oddziatywa-
nie ideologii na konstrukcje prawne za sprawq literatury. W ramach badan law
and literature te zroéznicowane problemy dzieli si¢ zwykle na dwie kategorie:
law in literature (prawo w literaturze) oraz law as literature (prawo jako litera-
tura).

Jakubowiak, 2016, s. 179

W tym miejscu nalezy jednak uzupelni¢ stanowisko Jakubowiaka. Kilka lat bo-
wiem to wystarczajaco duzo, by na horyzoncie pojawily si¢ nowe powigzania
Pil.2022.04.02 5. 2/19
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z zakresu nurtu Law & Literature. Do wymienionych juz law in literature i law
as literature nalezy doltaczy¢ law on literature, czyli kwesti¢ regulowania dziatal-
nosci pisarskiej przez prawo, o ktérej w kontekscie prawa autorskiego mowi sie
coraz wigcej, a takze literature in law, literature as law i wreszcie legal literature.

Pierwsza i najbardziej rozpowszechniona koncepcja Law & Literature, czyli
law in literature dotyczy badania dziet literackich zawierajacych tresci prawne
w mozliwie najszerszym znaczeniu tego sformulowania. Analizuje si¢ zatem
wszelkie toposy i motywy zwigzane z prawem we wszystkich rodzajach literac-
kich. Wspoélczesnie badania te sg poszerzone o teksty z zakresu publicystyki, ese-
je, reportaze czy felietony (Zeidler, 2018, s. 218). Na polskim gruncie badawczym
wida¢ takze zainteresowanie wskazang tematyka w aspekcie jezykoznawczym —
analizowano bowiem reprezentacj¢ terminologii prawniczej w polskich dzietach
literackich (Kuisz, Wasowicz, 2015; Kuisz, Wasowicz, 2017; Lizisowa, 1998; Za-
rebina, 1999).

Kolejny wymiar Law & Literature — law as literature przynosi rozwazania
nad wartoscig literacka, estetyczng tekstow prawnych. W koncepcji tej zakta-
da si¢ wykorzystywanie narzedzi i metod literaturoznawczych w celu badania
prawa. Przenoszenie metodologii jednej dziedziny do drugiej budzi, rzecz jasna,
dyskusje dotyczace zasadnosci czy operatywnosci takich dziatan. Sceptycznie na
ten temat wypowiadal si¢ wspomniany juz Posner, natomiast Ward i Dolin za-
chowali raczej umiarkowany entuzjazm. By¢ moze fakt ten wynika z ich macie-
rzystego wyksztalcenia — cala tréjka studiowata bowiem prawo. Latwiej bada¢
obcy tekst za pomocg znanej sobie metodologii, anizeli analizowa¢ tekst znany
z wykorzystaniem metodologii przynaleznej do innej dziedziny nauki. W pol-
skiej literaturze przedmiotu najszerzej o law as literature pisze Marta Andrusz-
kiewicz (2012, 2014, 2017).

Nie ulega watpliwosci, ze law on literature to ten wymiar nurtu Law ¢ Litera-
ture, ktory jest szczegolnie bliski prawnikom wlasnie. Koncentruje sie on bowiem
na szeroko rozumianym prawie autorskim, odnosi si¢ zatem do systemu praw-
nego i konkretnych aktéw prawnych (np. Ustawa z dnia 4 lutego 1994 r. o prawie
autorskim i prawach pokrewnych). Tutaj znajduja sie takze zagadnienia wolnosci
tworczosci artystycznej oraz cenzury (Zeidler, 2018, s. 90—100). Doswiadczenia
ostatnich lat pokazujg jednak, ze takze literaturoznawcy, a nawet kulturoznawcy
czujg silng potrzebe, by wlaczy¢ sie w rozwazania prowadzone w ramach wska-
zanej subdyscypliny. Ich analizy dotyczg takich zagadnien, jak historycznos¢ au-
tora (Bakke, 2019, s. 28), konstrukcja autorstwa oraz literaturoznawcza historia
prawa (Jakubowiak, 2017).

Pozostaly zatem te trzy galezie Law & Literature, ktére wprowadza Zeidler,
a mianowicie literature in law, literature as law i legal literature (Zeidler, Zajad-
to, Kamien, 2019, s. 17). Literature in law dotyczy sytuacji, kiedy to prawodaw-
ca badz organ stosujacy prawo odwoluje si¢ do literatury, na przyktad w uza-
sadnieniu wyroku albo w czasie trwania postepowania sadowego. W zakres ten
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nie wchodzg incydentalne akty normatywne ustalajace danego pisarza patronem
roku. Nawigzania do literatury w procesie sadowym s3 do$¢ czeste w anglosa-
skiej kulturze prawnej (Maron, 2018). W Polsce pole to dopiero zaczyna by¢ od-
krywane (Maron, 2020).

Literature as law stanowi szczego6lng kategori¢ nurtu Law & Literature. Jak
wskazuje Zeidler:

Uzasadnien pigtego wymiaru badan prawa i literatury, czyli literature as law,
dostarcza historia prawa. Ot6z w ramach europejskiej kultury prawnej, cho¢
nie tylko, znajdujemy przyktady sytuacji, kiedy to dzieto literackie z czasem
stawato si¢ prawem. Bylo ono w takich czy innych okoliczno$ciach sankcjono-
wane, a w efekcie stosowane i przestrzegane. Tak wlasnie rzecz si¢ miala z do-
robkiem jurysprudencji rzymskiej — ot6z powszechnie obowigzujacym pra-
wem stawaly sie z czasem wypowiedzi doktryny.

Zeidler, Zajadlo, Kamien, 2019, s. 23

Oczywiscie nalezy przyznac, ze to nie literacko$¢ tych dziel decydowata o tym,
czy stanowily pewna wskazowke, w jaki sposdb nalezy si¢ zachowywac¢, a w jaki
nie. Jednakze ich wartos$¢ estetyczna jest do dzi§ uznawana, nie mozna zatem
tego faktu pomijac.

Ostatni juz wymiar badan prawa i literatury dotyczy kategorii, ktéra Zeidler
okreslit mianem legal literature. W przedziale tym mieszczg si¢ te teksty, ktd-
rych prymarng funkcja byl rozwdj (przede wszystkim dwudziestowiecznej) filo-
zofii prawa. Ich analiza pozwolila jednak na wyodrebnienie, wspélnych dla nich
wszystkich, literackich cech, takich jak narracyjnos¢ i posiadanie fikcyjnego bo-
hatera. Przykladami obrazujacymi legal literature beda: sedzia Herkules Ronal-
da Dworkina, Fullerowski Krol Rex czy ,,czlowiek zly” Olivera Holmesa (West,
1985, 5. 145—211).

Po krétkim zarysowaniu historii nurtu Law ¢ Literature oraz przegladzie
jego kategorii nalezy okresli¢, ktéra z nich bedzie odpowiadata celom niniejsze-
go opracowania — w ktdrag wpisza si¢ prowadzone na tamach tego artykulu roz-
wazania. Chcac przeanalizowa¢ miejsce dziecka w ustawach o szkolnictwie z lat
1918—2018, w sposdb naturalny nalezy odrzucic literature as law, law in litera-
ture oraz legal literature, ustawy bowiem nie stanowiag tekstu literackiego: ani
literackiego w sposob niezmienny, ani takiego, ktéry dopiero wtornie stat si¢ pra-
wem badZ pewna teorig czy filozofig prawa. Tematyka wskazanych aktow praw-
nych kaze wykluczy¢ takze law on literature, gdyz nie mamy do czynienia z pra-
wem autorskim. Ponadto nie sposob w ustawach o szkolnictwie doszukiwa¢ sie
odwotan do utwordw literackich. Jak juz zostalo wczesniej wskazane, tego typu
praktyka wystepuje najczesciej w procesie sadowym, nade wszystko w kultu-
rze anglosaskiej. Kontynentalna ustawa nie bedzie miescila si¢ w zakresie litera-
ture in law.
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Droga eliminacji mozna zatem dojs¢ do wniosku, ze jedyng kategorig nurtu
Law & Literature odpowiadajaca celom, a nade wszystko materialowi badawcze-
mu niniejszego opracowania jest law as literature. Analizie poddane zostang trzy
ustawy o szkolnictwie z lat 1918—2018:

1. Ustawa z dnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa (Uous),
2. Ustawa z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu oswiaty i wychowania

(Uorsow),

3. Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty.

Wskazane akty prawne poddane zostang analizie w ksztalcie, jaki otrzyma-
ty w swojej pierwotnej wersji. W badaniach nie uwzglednia si¢ nowelizacji, ktore
dokonywaly sie na przestrzeni lat. Dzieki temu wybrany material badawczy cha-
rakteryzuje si¢ zblizong objetoscia — pierwsza z ustaw liczy siedem stron, dru-
ga — pie¢, a trzecia — szesnascie (odliczono przy tym caly rozdzial 10 traktuja-
cy o zmianach w innych przepisach obowigzujacych). Analiza ustawy o systemie
oswiaty obowiazujacej w 2018 roku wymagalaby nader duzo czasu — liczy ona
bowiem blisko dwiescie stron — i nie wiadomo, czy rozwazania te przyniosty-
by nowe wnioski, pewne wezlowe ustalenia pozostaly bowiem wzglednie stale.
Stad tez decyzja o ograniczeniu materialu badawczego do pierwotnych wersji
ustaw.

Nalezy przy tym zauwazy¢, ze wybrane akty prawne pochodza z trzech réz-
nych okreséw w historii polskiego prawodawstwa: z czaséow II Rzeczypospoli-
tej, Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej oraz III Rzeczypospolitej. Takie uksztal-
towanie pozwoli na przeprowadzenie analizy, w jaki sposob zmienialy sie obrazy
dziecinstwa i dziecka na przestrzeni zakreslonego stulecia i czy byly powiazane
z celami ideologicznymi wladzy oraz zalozong przez nig koncepcjg panstwa. Po-
stuzy temu aksjolingwistyka, pozycja dziecka w systemie o§wiaty bowiem, roz-
woj panstwa, nauka, praca, rownos¢, religia (Swiecko$¢) tworza zakres tematycz-
ny koncentrujgcy sie wokot warto$ciowania wlasnie.

Analiza wskazanych trzech ustaw pozwolifa na wyodrebnienie taczacych je
plaszczyzn dotyczacych obrazowania/pozycji dziecinstwa:

1. Charakter szkolnictwa (§wiecko$¢ a religijnos¢/wyznaniowos¢; priorytety
szkolnictwa);

Inny w szkole;

Nierownos¢ w réwnosci;

Sposob hierarchizacji rozdzialow;

. Preambuta (obraz prawodawcy wpisany w tekst).

Rzecz jasna, nie wszystkie ze wskazanych poziomdéw informuja wprost, co usta-
wodawca pisal o dzieciach. Niektére w sposob posredni, odnoszacy si¢ do ksztal-
tu, charakteru szkolnictwa, trybu ksztalcenia nauczycieli, celéw przyswiecaja-
cych prawodawcy informuja o tym, jaka pozycje zajmowalo dziecko w struk-
turze spoleczenstwa, jakie mialo zinternalizowaé wartosci, kim winno zosta¢
w przysziosci.

Gk e
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Zaczy¢ zatem wypadnie od pierwszego ze wskazanych pozioméw, czyli od
charakteru szkolnictwa. W Ustawie z dnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa
przewidziano... rézne typy szkot (panstwowe, publiczne, prywatne, szkolnictwo
domowe), co dawato stosunkowo szeroki wachlarz mozliwosci ksztatcenia dzieci
i mlodziezy. Nalezy przy tym pamietaé, ze nauka w szkole powszechnej byla
obowigzkowa i trwala siedem lat. Pewne minimalne wyksztalcenie winien zatem
otrzymac kazdy obywatel II Rzeczypospolitej, wybor szkoly byt jednak pozosta-
wiany rodzicom. Panstwo zapewniato dziecku wyksztalcenie, ale to rodzic decy-
dowat o szczegdtach procesu edukacyjnego. Co wazne, zwierzchnictwo nad szkol-
nictwem (kazdym oprdcz akademickiego) petnit Minister Wyznan Religijnych
i O$wiecenia Publicznego. Znamienny jest charakter ministerstwa sprawujacego
piecze nad systemem szkolnictwa. Polgczenie oswiaty z religia sygnalizuje obra-
ny przez prawodawce model ksztalcenia, a jednocze$nie wskazuje, jakie wartosci
s dla niego szczegdlnie cenne, a zatem réwniez jakimi powinien odznaczac sie
kazdy, kto odbierze w II RP nauke cho¢by na poziomie podstawowym. Dziec-
ko w tej konfiguracji jest podmiotem, dla ktérego panstwo tworzy system edu-
kacji, a rodzice wybieraja forme ksztalcenia, szkota ma bowiem ,dac [...] po-
trzebne ogétowi obywateli jednolite podstawy wychowania i wyksztalcenia ogél-
nego oraz przygotowanie spoleczno-obywatelskie z uwzglednieniem potrzeb
zycia gospodarczego” (Uous 1932, art. 11). Warto jednak zaznaczy¢, ze panstwo
nie gwarantuje dostepu do szkoél na kazdym poziomie wszystkim zainteresowa-
nym, a tylko zapewnia taka organizacje sieci szkdl, zeby obywatele mieli moz-
nos¢ ksztalcenia swoich dzieci w szkotach mozliwie najwyzszego stopnia.

Zgota odmiennie charakter szkolnictwa ujmuje Ustawa z 15 lipca 1961 r.
0 rozwoju systemu oswiaty i wychowania. Przede wszystkim wskazac nalezy, ze
w analizowanym akcie prawnym przewidziano li tylko panstwowe szkolnic-
two — nie ma mozliwosci, by zapewni¢ dziecku nauczanie domowe. Ustawowy
dostep do tworzenia szkot i placéwek przez organizacje zawodowe, mlodziezowe,
instytucje spoleczne, osoby prawne i fizyczne zostal ograniczony przez koniecz-
no$¢ uzyskania zgody Ministra O$wiaty, ktéra — jesli zostanie udzielona — wig-
ze si¢ z przestrzeganiem ustalonych przez niego zasad i warunkow, a takze funk-
cjonowaniem pod jego nadzorem. Przy tym jednak nalezy pamigtaé, ze pan-
stwo gwarantuje wszystkim dzieciom dostep do ,,swoich” szkdl, a nawet udziela
uczniom pomocy materialnej (organizuje internaty i bursy, przydziela stypen-
dia). Warto si¢ zastanowi¢ nad tym, skad takie ograniczenie form nauczania
i jednoczesne zapewnienie powszechnego dostepu do szkét panstwowych. Od-
powiedz mozna uzyskaé, czytajac, jaki jest cel szkolnictwa w Polskiej Rzeczy-
pospolitej Ludowej:

Szkoty i inne placéwki o$wiatowo-wychowawcze wychowujg w duchu socjali-
stycznej moralnosci i socjalistycznych zasad wspodtzycia spotecznego, w duchu
umilowania Ojczyzny, pokoju, wolnosci, sprawiedliwo$ci spotecznej i brater-
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stwa z ludZzmi pracy wszystkich krajow, ucza zamilowania i szacunku do pracy,
poszanowania mienia narodowego, przygotowuja do czynnego udziatu w roz-
woju kraju, jego gospodarki i kultury.

Uorsow, 1961, art. 1

Tym samym latwo stwierdzi¢, ze szkolnictwo w Polskiej Rzeczypospolitej Lu-
dowej bylo powszechnie dostgpne oraz wylacznie panstwowe z uwagi na ideo-
logiczny cel wychowywania mtodych pokolen w duchu socjalizmu. Prywatne czy
domowe formy nauczania moglyby przyczyni¢ sie do nierealizowania tych za-
lozen prawodawcy, a w efekcie do ksztalcenia pokolen w sposob niesocjalistycz-
ny. Szkolnictwo w PRL-u bylo zatem organizowane nie tyle dla dzieci, ile dla
panstwa i jego socjalistycznego rozwoju. Na koniec warto réwniez wskaza¢, ze
wszystkie szkoty miaty charakter §wiecki, w szkolach nie nauczano religii.

Ostatni juz z analizowanych aktéw prawych — Ustawa z dnia 7 wrzesnia
1991 r. o systemie oswiaty — wskazuje, ze panstwo zapewnia réznym podmio-
tom mozliwos¢ prowadzenia szkol i placowek. Tym samym obok instytucji pan-
stwowych moga istnie¢ szkoly niepubliczne. W ustawie brak informacji na te-
mat ksztalcenia domowego. Nauka w szkole podstawowej jest obowigzkowa. Cie-
kawa konstrukcja wystepuje w zakresie charakteru wyznaniowego czy swieckie-
go szkolnictwa w III RP. Formalnie szkoly pozostaja swieckie, organizuja jed-
nak (na zyczenie rodzicéw w szkotach podstawowych badz na zyczenie uczniéw
w szkotach ponadpodstawowych po osiagnieciu przez nich pelnoletnosci) na-
uczanie religii. Taka forma systemu o$wiaty pozwala rodzicom na dokonywanie
wyboréw dotyczacych ksztalcenia ich dziecka. Znacznie wiecej jest jednak in-
stytucji sprawujacych nadzér nad szkotami: funkcjonuja bowiem Krajowa Rada
Oswiatowa oraz wojewddzkie rady oswiatowe, kuratorzy oswiaty, rady szkoty,
a nade wszystko Minister Edukacji Narodowej. Trudno okresli¢, czy wszystkie te
podmioty sa/byly konieczne do prawidlowego funkcjonowania systemu o$wiaty.
Faktem jest, ze w PRL-u wiekszo$¢ z nich nie istniata, ale tez nie byto mozliwosci
prowadzenia szkot przez instytucje inne niz panstwo. W czasach II RP takze nie
bylo az tylu podmiotéw, cho¢ system o$wiaty byt szerszy o mozliwo$¢ ksztalcenia
domowego, ktore w wersji ustawy o systemie oswiaty z 1991 roku nie wystepuje.
W jakim celu zatem prawodawca III RP zdecydowatl sie na tak liczne instytucje
nadzorujace szkoly i placowki? By¢ moze byla to forma rozdysponowania odpo-
wiedzialno$ci pomiedzy wskazane podmioty, w ustawie z 1991 roku mamy bo-
wiem do czynienia z najszerszym zakresem obowiazkéw panstwa (od realizacji
prawa obywateli do ksztalcenia si¢, przez prowadzenie poradni wychowawczo-
-zawodowych i placowek opiekunczo-wychowawczych, skonczywszy na orga-
nizowaniu Ochotniczych Hufcéw Pracy oraz wspieraniu rodzin zastepczych).
Mozna stad wyciagna¢ wniosek, ze panstwo zapewnia dzieciom nie tylko ksztal-
cenie podstawowe, ale takze liczne formy wsparcia, dbajac o ich rozwoéj psycho-
fizyczny takze poza murami szkoty.
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Drugi punkt w sposéb szczegoélny odnosi sie do dzieci. ,Inny” — zapisywa-
ny (niezaleznie od usytuowania w zdaniu) wielka literg — to ten, ktéry w pewien
sposob rdzni si¢ od pozostatych, a ktory jest wazng czescig calosci (Markow-
ska-Manista, Dabrowa, 2016). Mowa tu rzecz jasna o dzieciach z niepelnospraw-
no$ciami, z uposledzeniami, o dzieciach niezdolnych do realizowania progra-
mu nauczania odpowiedniego do ich wieku ze wzgledu na kazdg inng przyczy-
ne (Belza, 2016), dzi$ napisalibySmy — o dzieciach ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (Cybulska i in., 2017). Nomenklatura na przestrzeni analizowane-
go stulecia zmieniala si¢, co wazne jednak — w kazdej z badanych ustaw podej-
mowana tematyke Innego w szkole. To wazne, $wiadczy bowiem o inkluzyjnosci,
o wlaczaniu Innego do grupy, ale takze o swiadomosci spotecznej i niepozbawia-
niu dostepu do edukacji ze wzgledu na innos¢. Ustawa z dnia 11 marca 1932 r.
o ustroju szkolnictwa w art. 13 — normuje kwestie edukacji dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, informujac, iz ,wychowanie i ksztalcenie dzieci anor-
malnych odbywa sie w zakladach i szkotach powszechnych specjalnych, wzgled-
nie w oddziatach specjalnych” [podkr. — W.K.]. Zaakcentowana powszechnos¢
ma szczegblne znaczenie, upewnia ona bowiem, ze edukacja jest dostepna dla
wszystkich dzieci, bez wyjatku. Co prawda, nastepuje izolacja ucznidéw ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi, biorgc jednak pod uwage tres¢ catej ustawy,
mozna sadzi¢, ze jest to separacja pozwalajaca na dostosowanie wymagan edu-
kacyjnych, a nie forma ostracyzmu spolecznego.

W Ustawie z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu oswiaty i wychowania
w rozdziale II, oddziale 5 zatytulowanym Szkoly i zaktady specjalne uregulowa-
no kwesti¢ ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, wer-
balizujac potrzebe tworzenia dla nich przedszkoli specjalnych, szkét specjalnych
i oddzialow specjalnych przy szkotach podstawowych i osrodkach szkolno-
-wychowawczych. Jednoczes$nie prawodawca wskazuje, ze ,,szkoty i zaklady spe-
cjalne zapewniajg mlodziezy opieke wychowawczg, wiedze w dostepnym dla niej
zakresie oraz przygotowanie do odpowiedniego zawodu” (Uorsow, 1961, art. 20
ust. 2). Warto zwrdci¢ uwage na fakt, ze pafistwo nie tylko zapewnia opieke i wy-
ksztalcenie dzieciom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ale takze przy-
gotowuje je do wykonywania zawodu, zatem do pracy zarobkowej. Z jednej stro-
ny dostrzec mozna bardzo pozytywny aspekt tych dzialtan — osoba z niepeino-
sprawnoscig czy z uposledzeniem umystowym zyskiwala mozliwos¢ wzglednie
samodzielnego Zycia dzigki podjeciu zatrudnienia, z drugiej strony, majac $wia-
domos¢ socjalistycznych celéw prawodawcy, nietrudno zauwazy¢ ideologiczny
cel tych dzialan: kazda jednostka musiala by¢ dla panstwa uzyteczna, musiala
dazy¢ do jego socjalistycznego rozwoju (por. preambula analizowanej ustawy).

W ostatnim akcie prawnym, ktéry poddany zostal badaniom, ksztalcenie
specjalne nie zostalo ujete w odrebny rozdzial, oddzial ani nawet artykul. Nie
oznacza to jednak, iz pominieto uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi. Ustep 1 art. 22 wskazuje, jakie zagadnienia Minister Edukacji Narodowej
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okresla w drodze rozporzadzenia, natomiast ustep 2 informuje, co Minister Edu-
kacji Narodowej ustala. W punkcie 6 tego ustepu mozna zatem przeczytac, ze sa
to miedzy innymi ,zasady organizowania opieki nad uczniami niepetnospraw-
nymi oraz ich ksztalcenia w ogélnodostepnych i integracyjnych szkotach i pla-
cowkach oraz organizacje ksztalcenia specjalnego” Na podkreslenie zasluguje
fakt, ze uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi majg zapewniona
nie tylko edukacje, ale takze opieke. Ponadto procesy edukacyjny oraz opiekun-
czo-wychowawczy odbywaja si¢ w szkotach powszechnych, ogélnodostepnych,
a takze integracyjnych, czyli takich, w ktérych laczy sie edukacje uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i bez nich. Nalezy stwierdzi¢, ze jest to
dzialanie korzystne dla obu stron, uczy bowiem wspétdziatania i siebie nawza-
jem, przygotowuje do funkcjonowania w spoleczenstwie (Sakowicz-Boboryko,
2010). Po raz pierwszy dostrzezono potrzebe integracji na poziomie szkolnym
dzieci o réznych potrzebach edukacyjnych w ustawie z 1932 roku — ksztalcenie
uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych odbywalo si¢ niejako w izola-
cji, takg samg procedure przewidywano w ustawie z 1961 roku, dazac jednak do
tego, by takie dzieci w przyszlosci jako dorosli ludzie mogly, podjawszy zatrud-
nienie, niejako wrdci¢ do spoleczenstwa. Rozwigzanie z ustawy z 1991 roku sta-
nowi novum warte odnotowania. Proces upodmiotawiania dziecka (bez wzgle-
du na sposéb funkcjonowania w spoleczenstiwe) postepuje, co nalezy uznac jed-
noznacznie za zjawisko pozytywne. Zwlaszcza, ze w akcie prawnym z III RP na
prozno doszukiwaé sie ideologicznych celéw takiego rozwigzania zagadnienia
ksztalcenia dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Kolejny poziom analizy trzech ustaw dotyczacych szkolnictwa wydanych
w latach 1918—2018 zwigzany jest z tym, co hastowo nazwano juz nieréwnos-
cia w réwnosci. Skad taka propozycja? Badajac kolejne akty prawne, dostrzec
mozna, ze co do zasady dostep do edukacji, programy nauczania, cele przyswie-
cajace systemom szkolnictwa sg rowne dla wszystkich dzieci. Zaglebiajac si¢ jed-
nak w poszczegolne ustepy, skupiajac si¢ na szczegole, na stowie, mozna zauwa-
zy¢, ze owa réwnos¢ jest tylko powierzchowna, tylko ,co do zasady”. W isto-
cie jednak w kazdej z analizowanych ustaw w mniejszym lub wigkszym stopniu
dokonuje si¢ réznicowania dzieci — czy to ze wzgledu na umiejetnosci, czy to
ze wzgledu na zaangazowanie, czy to ze wzgledu na wiek badz miejsce zamiesz-
kania.

W ustawie z 1932 roku przejawem réwnosci jest powszechny dostep do ksztal-
cenia w postaci obowigzku nauki w szkole powszechnej i fakt, iz ten etap dla
kazdego dziecka trwa siedem lat. Na tle wskazanej réwnosci zauwazy¢ jednak
mozna wiele przejawéw réznicowania dzieci. Ustep 2 art. 2 wskazuje, ze szko-
ly beda tak organizowane, by umozliwi¢ mlodziezy ,odpowiednio uzdolnionej”
przejécie ze szkol nizszych stopni do szkot stopni wyzszych. Pierwsze kryterium
réznicowania dzieci to uzdolnienia. Ustgp 1 art. 6 informuje, ze nauka w szko-
tach powszechnych trwa siedem lat. Ustep 2 wspomnianego artykulu przy-
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znaje jednak Ministrowi Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego prawo
do przedluzenia czasu trwania obowigzku szkolnego do lat o$miu badz skro-
ceniu go do lat sze$ciu. Kryterium réznicowania to ,,pewne obszary” lub ,po-
szczegolne miejscowosci”, zatem zwigzane z miejscem zamieszkania tudziez
pobierania nauki. Takie samo kryterium obowigzuje Ministra podczas przyspie-
szania lub opodzniania rozpoczecia obowigzku szkolnego dzieci. Cho¢ w przy-
padku wydluzania badz skracania czasu trwania obowigzku szkolnego ustawo-
dawca podatl przyczyne (,o ile to bedzie konieczne ze wzgledu na warunki
organizacji szkolnictwa powszechnego na tych terenach”), to w przypadku przy-
spieszania lub opdzniania rozpoczecia obowigzku szkolnego zadnej przyczyny
nie podal. Ograniczenie réwnosci jest zatem wprowadzane niejako uznaniowo,
bez mozliwosci kontroli czy weryfikacji dzialan Ministra. Analizowana ustawa
dopuszcza takze nieréwnos¢ w zakresie dostepu do edukacji uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Jak wskazuje: ,dzieci anormalne” moga by¢
zwolnione od obowigzku szkolnego, jesli nie ma zorganizowanej dla nich szko-
ty specjalnej. Z jednej strony dostrzega sie zatem konieczno$¢ ksztalcenia dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, z drugiej natomiast — ustawowo do-
puszcza si¢ mozliwo$¢ nierealizowania przez nie obowigzku szkolnego ze wzgle-
du na brak dostepu do szkoty specjalnej, czyli ze wzgledu na niewywiazanie sie
panstwa z obowiazku zapewnienia wszystkim dzieciom ksztalcenia na poziomie
szkolnictwa powszechnego. Skoro bowiem prawodawca wprowadza obowigzek
nauki w szkolach powszechnych, winien zapewni¢ warunki do realizacji tego
obowiagzku. Mozna dywagowac, czy niescistos¢ ta wynika z niekompetencji pra-
wodawcy, czy jest ona wyrazem hierarchizowania priorytetéw (posrod ktorych
ksztalcenie specjalne si¢ nie znalazto). Co do zasady jednak trudno twierdzi¢,
ze kilkustronicowa ustawa byta tekstem trudnym do ujednolicenia i zachowa-
nia konsekwencji. Uzna¢ zatem nalezy, ze kolejnym kryterium ograniczajagcym
réwnos¢ byto posiadanie specjalnych potrzeb edukacyjnych.

Ustawa z 1961 roku takze naklada obowigzek ksztalcenia w szkole podstawo-
wej dla wszystkich dzieci. Ponadto wskazuje, ze szkolnictwo w Polskiej Rzeczy-
pospolitej Ludowej na poziomie podstawowym daje jednolite dla wszystkich
uczniow wyksztalcenie, czym zapewnia ich réwnos¢ w dostepie do edukacji
i w jej jakosci bez wzgledu na miejsce poboru nauki. Ponadto sie¢ szkdt jest zor-
ganizowana w taki sposob, ze zapewnia kazdemu obywatelowi zdobycie wy-
ksztalcenia podstawowego. Czytajac ustawe, mozna mie¢ wrazenie, ze réwnos¢
jest wszechobecna, a jesli dostrzegalne s przejawy nieréwnosci, to raczej w kon-
tekscie wyréwnywania szans anizeli dyskryminowania. Réwnos¢ jest tu jednak
tylko pozorna, o czym z calag mocg informuje preambuta, do ktdrej w toku roz-
wazan wypadnie jeszcze powroci¢. W tym miejscu dla zachowania porzadku
wywodu warto li tylko zaznaczy¢, iz ust. 2 art. 10 wskazuje, ze ,,organizacja sie-
ci szkolnej powinna uwzglednia¢ odrebnosci warunkéw terenowych i komuni-
kacyjnych w poszczegélnych regionach kraju”. Nie wiadomo, czy prawodawca
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mial na mysli gestos¢ zaludnienia, podzial na miasta i wsie, czy jeszcze inne kry-
terium pozwalajgce na regulowanie sieci szkolnej. To jeden z nielicznych przeja-
wow nierdwnosci w czesci artykutowej analizowanego tekstu.

Elementem, ktory niewatpliwie taczy wszystkie analizowane ustawy, jest ob-
ligatoryjnos¢ w zakresie odebrania wyksztalcenia podstawowego, a zatem obo-
wigzek szkolny. Zapis ten znajduje si¢ bowiem takze w Ustawie z 7 wrzesnia
1991 r. o systemie oswiaty. Czytajac jednak poddawane badaniu w niniejszym ar-
tykule akty prawne, szybko mozna spostrzec, Zze w najpdzniej wydanej ustawie
w sposob najrozleglejszy zastosowano réznicowanie dzieci. Warto przy tym od
razu zaznaczy¢, ze rdznicowanie to w zadnej mierze nie ma charakteru zblizo-
nego do zapiséw ustawy o szkolnictwie z czasow II Rzeczypospolitej. W ustawie
z 7 wrzesnia 1991 roku przewidziano szeroki zakres dostosowan dla dzieci i mlo-
dziezy. Zapisy traktuja przede wszystkim o dopasowywaniu tresci, metod i or-
ganizacji nauczania do mozliwosci psychofizycznych uczniéw (Uoso, 1991, art. 1
ust. 3), o mozliwosci pobierania nauki w réznych placéwkach w zgodzie z in-
dywidualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami
(Uoso, 1991, art. 1 ust. 5), o uprawnieniach rodzicow dotyczacych zmian w za-
kresie rozpoczecia obowigzku szkolnego oraz edukacji dziecka (Uoso, 1991,
art. 16). Zauwazy¢ mozna, ze prawodawca III RP polozyl nacisk na zagadnienie
indywidualizacji procesu ksztalcenia. Jesli nastepuje réznicowanie dzieci, to ze
wzgledu na ich dobro — che¢ umozliwienia wszystkim uczniom (bez wzgledu
na ich przymioty psychofizyczne) realizacji w Polsce ksztalcenia odpowiadajace-
go ich potrzebom. W procesie tym najpelniej wyraza si¢ podmiotowo$¢ dziecka
(Christ, 2013).

W zakresie tego, co nazwane zostalo nieréwnos$cig w réwnosci, wida¢ pewna
stalg dotyczaca stosunku prawodawcy do wyksztalcenia podstawowego. Na prze-
strzeni analizowanego stulecia wladze Polski dazyly do powszechnego ksztal-
cenia dzieci, czyniac starania o to ich oraz swoim obowigzkiem. Réwno$¢ do-
tyczyla wlasnie prawa do ksztalcenia, a jednoczesnie obowigzku poddania sie
procesowi edukacji (czy raczej poddania mu swoich dzieci, to rodzice bowiem
formalnie zawsze byli odpowiedzialni za realizowanie tego obowiazku przez po-
ciechy). Nierownos¢, jak sie okazalo, niejedno ma imie. Dwudziestolecie miedzy-
wojenne pokazalo ciemng strone tego zagadnienia — zdaje si¢, Ze odpowiadajaca
naszym emocjom w chwili, kiedy wypowiadamy to stowo (Haloszka, 2018). Roz-
nicowano bowiem ze wzgledu na kryteria, ktére oburzaja (miejsce zamieszkania,
poziom sprawnosci umystowej), a nadto réznicowano w sposéb powszechny, na
terenie calego kraju. Ludowa ustawa nieco te tendencje wyciszyla, jednak nie
dzialo sie to bez przyczyny — z przykroscia nalezy stwierdzi¢, ze zrezygnowa-
no z uskuteczniania owych nieréwnosci nie ze wzgledu na moralno$¢, ale ze
wzgledu na ideologiczny cel wladzy, jakim byla réwnos¢ spoteczenstwa, jednoli-
to$¢ klasy robotniczo-chlopskiej (Wawrzyniak, 1977, s. 10—12). Dopiero ustawa
z 7 wrzesnia 1991 roku przyniosta takie réznicowanie dzieci, jakiego Zycza so-
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bie pedagodzy takze i dzis, tj. dostosowywanie wymagan, technik, metod i na-
rzedzi do mozliwosci psychofizycznych ucznia. Paradoksalnie zatem nie zawsze
»rownos$¢” bedzie wartosécia kluczowa w mysleniu o edukacji; zdaje sie, ze stowo
»sprawiedliwos¢” lepiej oddaje to, co pierwotnie miato by¢ wyrazane za pomo-
cg wartosci, jaka jest rownos¢. ,,Sprawiedliwie” nie oznacza bowiem: ,kazdemu
tak samo”. Jedna z koncepcji sprawiedliwosci moéwi: ,, kazdemu wedlug potrzeb”
(Maron, 2010, s. 196), i w moim mniemaniu haslo to najlepiej oddaje rozwigza-
nia wprowadzane przez ustawodawce III RP.

Kolejnym kryterium przeprowadzanej analizy jest sposob hierarchizacji tre-
$ci w ustawach bedacych przedmiotem niniejszych badan. Punkt wyjscia sta-
nowi tu przekonanie, Ze prawodawca mial pewne powody, zeby jedne z tresci
umiesci¢ na poczatku, a inne u konca aktu prawnego. Oczywiscie, pomijam te
elementy uporzadkowania ustawy oraz jej ukladu graficznego, ktére wynikaja
z zasad techniki prawodawczej. Interesuje mnie li tylko ukltad poszczegélnych
(nie wszystkich) rozdzialéw wzgledem siebie.

Tabela 1

Budowa ustaw o szkolnictwie z lat 1931, 1961 i 1991

Ustawa z 11 marca 1932 r.
o0 ustroju szkolnictwa

Ustawa z 15 lipca 1961 r.
o0 rozwoju systemu oSwiaty
i wychowania

Ustawa z 7 wrzesnia 1991 r.
o systemie oswiaty

I. Postanowienia ogolne
II. Postanowienia szczegolowe:
1. Przedszkola
. Szkolnictwo powszechne
. Doksztalcanie
. Szkolnictwo $rednie
ogolno-ksztalcace
. Szkolnictwo zawodowe
6. Ksztalcenie kandydatow
na nauczycieli:
A. Wychowawczynie
przedszkoli
B. Nauczyciele szkoét po-
wszechnych
C. Nauczyciele szkot
$rednich [...]
D. Nauczyciele szkot za-
wodowych
E. Dalsze ksztalcenie na-
uczycieli czynnych
7. Szkoly wyzisze

W N

1521

I. Postanowienia ogélne
II. Szkoty i placéwki o$wiato-
wo-wychowawcze:
1. Wychowanie przed-
szkolne
2. Szkota podstawowa
3. Zasadnicza szkota zawo-
dowa
4. Szkoly $rednie
5. Szkoly i zaktady spe-
cjalne
6. Opieka wychowawcza
nad dzie¢mi i mlodzieza
7. Ksztalcenie i doksztalca-
nie pracujacych
8. Ksztalcenie nauczycieli
i wychowawcow
II1. Zarzadzanie szkotami
i placowkami opiekunczo-
-wychowawczymi

I. Przepisy ogdlne
I1. Wychowanie przedszkol-
ne i obowigzek szkolny
II1. Zarzadzanie szkolami
i placowkami publicz-
nymi
IV. Spoleczne organy w sys-
temie o$wiaty
V. Organizacja ksztalcenia,
wychowania i opieki
w szkolach i placéwkach
publicznych
V1. Zasady ksztalcenia i pla-
cowki doskonalenia na-
uczycieli
VII. Finansowanie szkot
i placowek publicznych
VIII. Szkoty i placéwki niepu-
bliczne
IX. Przepisy szczegblne

Na poczatku nalezy wykluczy¢ mozliwoé¢, jakoby prawodawca Polskiej Rze-
czypospolitej Ludowej inspirowal si¢ rozwigzaniami prawodawcy II RP, a legi-
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slator III RP — koncepcja ustawodawcy PRL-u. Znajomo$¢ trzech wskazanych
systemow prawnych kaze z calg stanowczoscia odrzuci¢ taka mozliwos¢, pra-
wodawca Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej bowiem chcial nawiaza¢ do idea-
téw panstw socjalistycznych, a intencjg ustawodawcy III RP bylo zbudowanie
nowego systemu prawnego — w nawigzaniu do koncepcji wdrazanych w II RP
(0o czym mozna przeczytaé w tekscie preambuly do wspodlczesnie obowiagzujacej
ustawy zasadniczej Rzeczypospolitej Polskiej). Wyj$¢ zatem nalezy z zalozenia,
ze ksztalt ustaw odzwierciedla spojrzenie prawodawcy na problematyke o$wiaty,
a nie jest wyrazem bezrefleksyjnego nasladownictwa.

Przede wszystkim zwrdci¢ trzeba uwage na fakt, iz kazda z trzech ustaw obej-
muje swoimi rozwigzaniami kwestie dotyczgce zaréwno ucznidw, jak i nauczy-
cieli. By¢ moze ustawodawcom przyswiecala idea kompleksowosci uregulowa-
nia, taki jednak ksztalt ustaw moze budzi¢ poczucie zréwnania tych dwdch stron
procesu edukacyjnego. Zastanawiajac si¢ nad tym jednak dluzej, mozna dojs¢ do
wniosku, iz nie ma w tej relacji réwnosci, a po raz kolejny nalezy zamienic to sto-
wo na ,nieréwnos¢”. W kazdej z ustaw to uczen-dziecko znajduje si¢ w pierwszej
czesci tekstu prawnego. To dziecko jest zatem (czy winno by¢) w centrum proce-
su ksztalcenia. Nauczyciel znajduje si¢ dopiero na drugim miejscu. Wspodlczesnie
duzo méwi sie na temat zrezygnowania z uczenia na rzecz uczenia sie, zatem sy-
gnalizuje si¢ potrzebe przemianowania ucznia z biernego odbiorcy dziatan na-
uczycielskich na aktywny podmiot owej relacji. Co wigcej, dziecko ma nawet nie
tyle by¢ réwnorzednym partnerem nauczyciela w procesie ksztalcenia, ile przeja¢
odpowiedzialno$¢ za cykl uczenia si¢ (Golebniak, 2008, s. 50—59). Uklad ana-
lizowanych ustaw zacheca do myslenia, ze polski prawodawca lat 1918—2018 te
zasade wyznawal.

Hierarchizacja tresci w ustawach z lat 1932 i 1961 jest zblizona. Ustawodaw-
ca kolejno przedstawia regulacje dotyczace poszczegélnych szczebli ksztalce-
nia. Zwraca uwage fakt, ze w ustawie z II RP najpierw znajduje si¢ szkolnictwo
$rednie ogdlnoksztalcace, a dopiero potem szkoly zawodowe, natomiast w usta-
wie z PRL-u jest odwrotnie. Z takiego uporzadkowania mozna wnioskowac na
temat priorytetéw poszczegolnych wladz. Prawodawca II RP jako preferowa-
ng $ciezke wskazywal szkoly srednie ogdlnoksztalcace, ktére pozwalaly konty-
nuowacé ksztalcenie na studiach wyzszych (co ciekawe, ustawa z 1932 r. jako je-
dyna reguluje kwesti¢ szkolnictwa wyzszego). Natomiast prawodawca Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej sygnalizuje, ze w panstwie socjalistycznym wigksza
role niz szkoty $rednie odgrywa szkolnictwo zawodowe i do takiej $ciezki ksztal-
cenia zacheca wladza ludowa. Zupelnie inaczej rzecz si¢ ma w ustawie z 1991 roku,
tam bowiem ustawodawca na poczatku przedstawia li tylko regulacje dotyczace
przedszkoli oraz szkolnictwa podstawowego, nastepnie szeroko omawia kwestie
zwigzane z zarzadzaniem placéwkami edukacyjnymi oraz funkcjonowaniem or-
ganow spolecznych w o$wiacie, a dopiero potem w rozdziale poswigconym orga-
nizacji szkolnictwa przedstawia zasady dzialania szkét innych niz podstawo-
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we. Mozna zatem sugerowa’, Ze sposob zarzadzania placéwkami o$wiatowo-
-wychowawczymi oraz to, kto 6w zarzad sprawuje, s3 wazniejsze niz system
szkolnictwa sam w sobie, a przynajmniej niz szkolnictwo na poziomie wyzszym
od podstawowego. Krzywdzace byloby jednak wskazywanie, iz kwestia zarza-
dzania jest istotniejsza niz uczen, przepisy ogolne bowiem w znacznej mierze
poswigcone zostaly wlasnie pozycji dziecka (pozycji — co trzeba podkreslic —
stabilnej i waznej).

Ostatni juz element ustaw, ktory podda¢ nalezy analizie, to preambuly. Pre-
ambuta jest szczegdlnym tekstem prawnym, gdyz informuje o zaloZeniach i prze-
konaniach prawodawcy oraz wartosciach, ktére uwaza on za szczegélnie istotne
dla ustroju panstwa (Sosnowski, 2016, s. 207). Co wazne, kazda z analizowanych
ustaw zawiera Ow uroczysty wstep przedstawiajacy cele oraz podbudowe aksjo-
logiczng formy rzadoéw, ale takze systemu o$wiaty.

Preambuta Ustawy z dnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa sklada sie
zaledwie z jednego zdania wielokrotnie zlozonego. Zdania skladowe to zdanie
gltéwne, jedno zdanie ztozone podrzednie przydawkowe oraz dwa zdania ztozone
wspolrzednie taczne. Nadawcg tekstu jest prawodawca II RP (,,Ustawa niniejsza
wprowadza”), z kolei odbiorcami sg obywatele. Warto wskazac, ze juz we wstepie
prawodawca sygnalizuje nieréwnosci w zakresie dostepu do edukacji: ,[...] zasa-
dy ustroju szkolnictwa, ktére maja [...] zdolniejszym za$ i dzielniejszym jednost-
kom ze wszelkich srodowisk umozliwi¢ osiggniecie najwyzszych szczebli nauko-
wego i zawodowego wyksztalcenia”, cho¢ pierwotnie wskazuje, ze ,,0g6l” ma by¢
wychowany i ksztalcony na $wiadomych swych obowiazkéw i tworczych obywa-
teli RP. Analizujac warstwe aksjologiczna wskazanego tekstu, mozna stworzy¢
hierarchi¢ wartosci prawodawcy II RP. Przedstawia si¢ ona nastepujaco: Rzecz-
pospolita Polska; obywatele RP (takze dzieci!); swiadomos¢ obowigzkow i twor-
czo$¢ (obywateli); wyrobienie religijne, moralne, umyslowe i fizyczne, a takze jak
najlepsze przygotowanie do zycia; organizacja wychowania i ksztalcenia.

Preambula Ustawy z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu oswiaty i wy-
chowania sklada sie z pigciu zdan: czterech pojedynczych oraz jednego zlozo-
nego wspolrzednie acznego. Takie uksztaltowanie sktadniowe tekstu wskazu-
je na dazenie prawodawcy do jasnosci oraz komunikatywnosci. Warto wskazac,
iz nadawca preambuly jest wladza ludowa (,,ustala niniejsza ustawa”), z kolei od-
biorcg — obywatele Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej. Charakterystyczng cecha
wskazane]j arengi jest podkreslanie procesu budowania panstwa (por. socjali-
styczna metafora dzwigni), a budowniczymi maja by¢ wszyscy obywatele. Hie-
rarchia wartosci wpisana w analizowany tekst przedstawia si¢ nastepujaco: Pol-
ska Rzeczpospolita Ludowa; socjalizm; rozwdj panstwa/socjalizmu/obywatela
(takze nauka!); praca; obywatel (takze dziecko!); gospodarka i kultura narodowa;
dostepnos¢ ksztalcenia; system oswiaty i wychowania.

Ostatnia z preambut (z Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty)
zbudowana zostala z czterech zdan: jednego pojedynczego, jednego zlozonego
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wspolrzednie tacznego, jednego zlozonego wspolrzednie wewnetrznie nawigza-
nego oraz jednego imiestowowego réwnowaznika zdania zlozonego podrzednie
okolicznikowego sposobu. Zwazywszy na warstwe skladniowa tekstu, nalezy
stwierdzi¢, ze jest on mniej komunikatywny niz preambuta ustawy z 1961 roku.
Jednak jako jedyna z analizowanych preambul odwotuje si¢ do miedzynaro-
dowych aktéw prawnych dotyczacych praw dzieci, co kaze twierdzi¢, ze polski
prawodawca przyjmuje wartosci wpisane w te miedzynarodowe pakty i poro-
zumienia. To z kolei wzmacnia pozycje dziecka. Proba uszeregowania warstwy
aksjologicznej wskazanego tekstu jest trudnym zadaniem, ustawodawca bowiem
postanowil odwota¢ si¢ do niezmiernie duzej puli wartosci. Z pewnoscig jednak
najwazniejsze z nich to: prawa dziecka; Konstytucja RP; oswiata; uniwersalne
zasady etyki; odpowiedzialno$¢; mitos¢ do ojczyzny; poszanowanie dziedzic-
twa narodowego; otwarto$¢ na inne kultury; solidarno$¢; demokracja; toleran-
cja; sprawiedliwos¢ i wolnos¢.

Przeprowadzone rozwazania nieuchronnie wioda do pytania: Czy odwolu-
jac sie do nurtu Law & Literature, wykorzystujac jego kategori¢ law as literatu-
re, nalezy bada¢ akty prawne tak, jakby byly wylacznie literatura, jakby utracity
swoj przymiot stanowienia prawa? Z cala stanowczoscia z odpowiedzia twierdza-
c3 na to pytanie zgodzi¢ sie nie moge. Spojrzenie na tekst ustawy jako na pewien
przekazany za pomocg konkretnego kodu komunikat, w ktérym wystepuja: zna-
jacy kontekst wypowiedzi oraz nawigzujacy z osobg kontakt nadawca (o okreslo-
nym $wiatopogladzie) oraz odbiorca, pozwala na wyjscie poza schemat dyrek-
tywnego myslenia o prawie. Na inny poziom rozwazan przenosi takze czytelni-
ka (nie: odbiorce) aktu prawnego teoria aktow mowy Johna L. Austina: dostrzec
bowiem mozna proces tworzenia wypowiedzi (prace legislatorskie, uchwalanie
aktu prawnego, jego wejscie w zycie) i jej intencjonalno$¢ (wskazanie, w jaki spo-
sob sie zachowaé w okreslonych okoliczno$ciach — nakaz; co grozi za niewlasci-
we zachowanie — grozba; podkreslenie, jakie cele ma prawodawca — obietnica).
Wreszcie, jesli tekst dotrze do adresata, mozna (lokujac si¢ w roli obserwatora)
dostrzec, ze ktos zachowuje si¢ zgodnie z dyrektywami (by¢ moze zachodzi pro-
ces internalizacji warto$ci waznych dla prawodawcy) badz przeciwnie — famie
przepisy. Wykorzystanie jednak schematu komunikacyjnego Romana Jakobsona
i teorii aktow mowy Austina nie moze sprawi¢, ze tekst prawny zacznie by¢ po-
strzegany w oderwaniu od swojej ustanawiajacej rzeczywisto$¢ prawna funkeji.
Jest ona bowiem prymarna w tej kategorii tekstow, a wykluczenie jej sprawito-
by, ze akt prawny bylby nie tylko odczytywany w sposdb niezgodny z intencja
nadawcy, ale takze pozbawiony kulturowego i historycznego znaczenia. Dlatego
tez analiza trzech ustaw o szkolnictwie z lat 1918—2018 przeprowadzona zosta-
ta w duchu law as literature, z wykorzystaniem jednak takiego narzedzia, ktdre
wykorzystujac mysl filologiczng, pozwala spojrze¢ na ustawe jako na akt prawny.

Gdzie zatem sg dzieci? Jaka byta ich pozycja spoleczna na przestrzeni za-
kreslonego stulecia? Co prawodawcy pisali o nich w ustawach, ktére w sposéb
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szczegolny traktowaly o losie niepelnoletnich? Jakie wreszcie panstwo polskie
w roznych momentach swojego istnienia miato dla nich zadanie? Odpowiedz na
te wszystkie pytania daje analiza warstwy aksjologicznej badanych aktéow praw-
nych. Zestawiajac wartosci, o ktérych pisali prawodawcy trzech epok w historii
polskiego prawodawstwa, nalezy wskaza¢, ze niewatpliwie najstabilniejszg i naj-
wazniejsza pozycje dzieci mialy/majg w III RP. Ustawodawca przewidywal wie-
le réznorodnych form ksztalcenia i zapewnial nie tylko zorganizowanie pro-
cesu edukacji, ale takze wszelkich form pomocy psychologiczno-pedagogicz-
nej, ksztalcenie tzw. trudnej mlodziezy oraz wsparcie dla rodzin (w tym rodzin
zastepczych). Fakt, iz w preambule odwotywal si¢ on do paktéw i porozumien
miedzynarodowych poswieconych prawom dzieci, kaze umiejscawiaé Ustawg
z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty w europejskim, a nawet $wiatowym
dorobku. Charakter nauczania co do zasady byl swiecki, jednak rodzice (albo na-
wet sami uczniowie) mieli mozliwos$¢ podjecia decyzji o uczeszczaniu na zajecia
religii. Mniejszo$ciom narodowym i etnicznym (spetniajacym okreslone warun-
ki) gwarantowano lekcje poswiecone ich kulturze, tradycji oraz jezykowi. Dzieci
mialy zapewniony dostep do edukacji podstawowej. W sposdb najpelniejszy re-
spektowano podmiotowo$¢ i indywidualizm dzieci, organizujac proces ksztalce-
nia w sposéb dostosowany do ich mozliwosci psychofizycznych. Nalezy wskaza¢,
ze to uczen byl gléwnym ogniwem tego procesu. Edukacja w duchu otwartosci
na inno$¢, tolerancji i poszanowania kultury europejskiej byta priorytetem anali-
zowanej ustawy. Z aktu prawnego wylania si¢ zatem dziecko-obywatel, dziecko-
-podmiot, dziecko, ktore faktycznie znajdowalo si¢ w centrum procesu eduka-
cyjnego. Co wazne, gwarantowano mu ksztalcenie na poziomie dostosowanym
do jego mozliwosci psychofizycznych, nie oczekujac niczego w zamian. Podkres-
lano jego prawa, wskazywano wartosci (ogélnoswiatowe), przez ktdre i do kto-
rych winno by¢ edukowane.

Zdecydowanie inny obraz dziecka wytania sie z Ustawy z 15 lipca 1961 r.
o0 rozwoju systemu oswiaty i wychowania. Mlody cztowiek zgodnie z celami wla-
dzy mial by¢ ksztalcony zgodnie z socjalistycznymi wartosciami, a jego zada-
niem bylo budowanie panstwa ludowego, zapewnienie jego rozwoju. Charakter
ksztalcenia w znacznej mierze byt zatem utylitarny — nie dziecko samo w sobie
bylo wazne, ale to, jakie korzysci dzigki niemu moze w przyszltosci osiggnaé¢ pan-
stwo. Wszechobecna réwnos¢ byla rownoscia ideologiczna, a dziecko winno zin-
ternalizowa¢ wartosci wazne dla prawodawcy. Dostrzegano potrzebe ksztalcenia
specjalnego, ktdre uskuteczniano po to, by kazdy obywatel byl dla wladzy uzy-
teczny — mogl pracowac. Dziecko w takiej perspektywie jawi si¢ jako $rodek do
osiggniecia celu.

Pomiedzy tymi dwoma skrajnymi spojrzeniami na dziecko w procesie eduka-
cyjnym znajduje si¢ Ustawa z dnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa. W sys-
temie przewidywano réznorodne formy ksztalcenia, sposréd ktorych rodzice
mogli wybiera¢ $ciezke dla ich dziecka. Edukacja byla jednak §cisle zwiazana
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z religia, co budowalo okreslony system wartosci, ktéry winien by¢ wyznawany
przez dzieci. Dostrzegano potrzebe ksztalcenia dzieci ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi, ustawowo dopuszczano jednak mozliwo$¢ niezapewnienia ta-
kim dzieciom dostgpu do szkoly. Prawodawca wprowadzal liczne réznicowanie
dzieci ze wzgledu na umiejetnosci, wiek czy miejsce zamieszkania. W znacznej
mierze byly to réznicowania nieuzasadnione. Nauka stanowila jednak wartos¢
samg w sobie, na co wskazuje chociazby budowa ustawy (wyrazajaca prefero-
wang $ciezke ksztalcenia w szkole $redniej ogdlnoksztalcacej i na studiach wyz-
szych). Celem ustawy bylo wychowanie dzieci na §wiadomych, wyedukowanych,
przygotowanych do Zycia obywateli Rzeczypospolitej, cho¢ nie wszystkie $rodki
i rozwigzania w §wietle dzisiejszej wiedzy pedagogicznej zastugujg na pochwate.

Roézny obraz dzieci wylaniajacy si¢ z trzech ustaw o szkolnictwie wynika
z innej kultury, w ktorej byly utworzone, innej wladzy, innych jej celéw oraz in-
nych wartosci narzucanych obywatelom badz wyznawanych przez nie. To, w jaki
sposob w tych rzeczywistosciach funkcjonuje dziecko, jest odzwierciedleniem
charakteru spoteczenstwa i przemian, jakie w nim na przestrzeni analizowane-
go stulecia zachodzily.
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Abstract: Alicja Baluch discusses recent developments in Polish small children’s literature on
the basis of books submitted to the Yellow Cizemka Award in literature, which has been awarded
by the Krakow Library since 2017. Baluch emphasizes that among the entrants are many young
authors, including graphic designers and illustrators, who are making their debut. The works she
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Kapitula nagrody, powotana przez Biblioteke Krakéw, nie dokonala jeszcze
wyboru laureatéw w roku 2022. Jako cztonek jury przeczytalam juz czes¢ zgto-
szonych, wydanych w 2021 roku, ksigzek dla mlodszych czytelnikéw'. Na pod-
stawie tych publikacji sprébuje przedstawi¢ trendy zarysowujace si¢ w najnow-
szej literaturze ,,osobnej” (Cieslikowski, 1985, s. 9—21). Dominujg w niej gest
i dzialanie malego odbiorcy — wykonawcy®. Gest dziecka wpisany jest w zna-
ki graficzne, obrazy, a takze stowa. Element ten jako wspoéldecydujacy o natu-
rze tekstow dla dzieci zauwazyl wczesniej Jerzy Cieslikowski, podkreslajac jego
poznawcze i ludyczne znaczenie w kontakcie malucha z ksigzka (Cieslikowski,

! Na temat Nagrody Zoltej Cizemki zob. https://www.biblioteka.krakow.pl/nagroda-zoltej-ci-
zemki-o-nagrodzie/ [data dostepu: 13.03.2022].

% Role odbiorcy — wykonawcy, czytelnika i badacza — zalezg od jego wieku i do$wiadczenia li-
terackiego, czyli kompetencji odbiorcy.
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1985, s. 171—179). Wskazane przeze mnie utwory to te, w ktérych zastosowano
wlasnie takiego typu chwyt.

Ksigzeczki z serii ,Kicia Kocia i Nunu$§” Anity Glowinskiej to zestawy
z otwieranymi okienkami. W tekturowych szufladkach, na pétkach, w pudel-
kach kryja si¢ przedmioty, ktére dziecko musi i chce odnalez¢. Otwiera wiec te
okienka, bo jest ciekawe $wiata. Interesuje je wszystko, zwlaszcza to, co ukryte,
i dlatego chce zajrze¢ w kazdy katek. Bohaterami serii Glowinskiej s koty —
ulubione zwierzatka dzieci, z tego powodu pakiet ,,Kicia Kocia i Nunus” z pew-
noscig zachwyci czytelnika w wieku od dwéch do siedmiu lat. Poszczegdlne
tytuly tego zastawu zapowiadaja wazne aktywnosci dziecka. I tak, w czesci za-
tytulowanej Gdzie jest Szczurek? odbiorca pomaga w poszukiwaniach pluszo-
wego Szczurka, ktérego Nunu$ chce zabra¢ na spacer. W przedstawionych zda-
rzeniach objawia si¢ wiec istotne w zyciu kilkulatka dzialanie zwigzane z doty-
kiem. Dzigki temu maly odbiorca wchodzi w $§wiat przedstawiony utworu. Dru-
ga w cyklu ksigzeczka Bardzo fajna rodzina opowiada historie, w ktorej kotka
i jej mlodszy brat postanawiaja odwiedzi¢ panstwa Kwiatkéw. Po drodze mija-
ja wiele domoéw, a w kazdym z nich mieszka inna rodzina. Kicia Kocia, Nunus
wraz z ,czytelnikiem” muszg otworzy¢ wszystkie okienka, aby wszystkie te ro-
dziny pozna¢. W ten sposob akcja utworu odstania pierwsza wspdlnote dziec-
ka — rodzing, ktdra tatwo poréwnac z wlasng, wskazujac paluszkiem lub tulac
sie do bliskich. Gest ten na pewno daje poczucie szczescia. W trzeciej kartonowe;j
ksigzeczce Kto mieszka w lesie dziecko, podczas otwierania okienek, bedzie po-
znawaé mieszkancow lasu. Z psychologicznego punktu widzenia jest to Jungow-
skie ,,spotkanie z Nieznanym?”, czyli jedno z podstawowych doswiadczen w roz-
woju czlowieka. Kolejny tytul: Gdzie moja walizka zapowiada podréz. Do pa-
kowania rzeczy stuzy walizka, ktéra gdzies si¢ zapodziata. Kicia Kocia i Nunu$
potrzebuja pomocy w jej poszukiwaniu. Aby im pomdc, dziecko musi pogrze-
ba¢ w otwartych okienkach. Kiedy walizka si¢ znajdzie, to zapakuje si¢ do niej
skarby — oczywiscie te, ktore dziecko uzna za cenne. Skarb to nieodigczny ele-
ment w przestrzeni dziecka — moze nim by¢ kamyk, patyk albo papierek po cu-
kierku no i oczywidcie ukochana zabawka. Zestawy tego typu sa pierwszorzedna
formg interaktywnej zabawy, przeznaczonej dla dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym. Ksiazeczki z otwieranymi okienkami sprawiaja, Ze zacieka-
wione dziecko zechce ,,spedzi¢” wiecej czasu z Kicig Kocig i Nunusiem, aby po-
zna¢, zrozumied, zaangazowac si¢ w ,$wiat na niby”, czyli sztuke stowa, obrazu
i gestu. Opowiadania Glowinskiej to pierwsze czytanki, ktére ucza dziecko by-
cia w grupie, uswiadamiajg, ze bezinteresowna pomoc sprawia mnoéstwo radosci
zaréwno tym, ktdrzy jej potrzebuja, jak i tym, ktérzy pomagaja. Zaproponowany
cykl ksigzeczek, a zwlaszcza pomyst na ich sensualny (dotykowy) odbidr, ufat-
wia dziecku wejscie w $wiat sztuki, najpierw o charakterze intersemiotycznym,
a wiec trzykanatowym, potem zacheca, aby i§¢ dalej i poznawac arkana sztuk —
stowa, czyli literatury, obrazu, czyli malarstwa, oraz gestu, a zatem teatru.
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Utwor Wielkie, mate zwierze Urszuli Kuncewicz-Jasinskiej i Aleksandra Ja-
sinskiego jest wyjatkowy, bo wieloznakowy. Autorzy dopuszczaja bowiem uzy-
cie innych kodéw, oprdcz stowa i obrazu, na przykltad dotyku. Ksigzke t¢ mozna
wiec czyta¢ aktywnie, uwzgledniajac przede wszystkim zdania pytajace, zapi-
sane kursywa: ,,W bieszczadzkich lasach mieszka wiele pigknych zwierzgt. Opo-
wiemy Wam dzis o jednym z nich. Zgadniesz, o ktorym? Opowiemy o matym
rudo-brunatnym uroczym owadzie — mrowce rudnicy. Widzisz, gdzie stoi?”. Te
pytania zachecaja do aktywnosci: ,poszukaj, wybierz, idz dalej”. To dzialanie
za$ polega na wspodtuczestniczeniu w wedréwce matej mréwki, ktéra postano-
wila wejs¢ na szczyt wysokiego drzewa — buku. Dlatego palec malego odbiorcy-
-wykonawcy posuwa si¢ po bialej przerywanej linii, znaczac wysilek malenkiej
mréwki. Ta ciekawa, przygodowa fabula zostala uzupetniona pigknymi ilustra-
cjami utrzymanymi w leénym klimacie. Niesie ona wazne przestanie, ze sukce-
sem wcale nie musi by¢ zdobycie szczytu. Wystarczy, ze mréwka zrobila wszyst-
ko, by osiagna¢ cel. Wszystkie rudnice, jej kolezanki, byty przeszczesliwe. Boha-
terka wyprawy tez. A wiec mozna jej bi¢ brawo.

Kolejny tekst Maty Wilczek Joanny Kowalczyk-Bednarek to pierwsze opowia-
danie z cyklu ,,Zwierzeta z mojego lasu” (bohaterami zapowiadanej serii s3 jesz-
cze ry$ oraz jelonek), w ktérym pojawia si¢ niosacy bezpieczenstwo gest mamy-
wilczycy wobec jej synka. Ksigzka, utrzymana w zielono-blekitnych barwach,
przedstawia losy szczenigcia, ktére — pozostawione bez opieki w norze — ze
strachu zaczyna plakac:

— Uuuu — zaskomlal Maly Wilczek. — Uuuu — maaamooo, gdzie je-
ste§? — Ubu — popiskiwat dalej... Wreszcie malec ustyszal ruch w pobliskich

zaro$lach, z ktorych chwile pdzniej wyszla mama.
Kowalska-Bednarek, 2021

Okazalo sie, ze przyszta po synka, zeby go zanie$¢ do nowej, bezpieczniejszej
nory. Dlatego wziela wilcze dziecko w z¢by i niosla je do rodziny, ktéra ucieszyla
sie z ich przybycia. Tym razem dzieciecy odbiorca ogladajacy obrazki w ksigzce
nie musi postugiwac si¢ dotykiem (chyba, ze z wlasnej woli poglaszcze placzace-
go wilczka). Mama-wilczyca niesie i tuli swoje dziecko w wlasciwy dla niej spo-
sob, trzymajac je w zgbach. Bliskos¢ matki sprawia, Ze zwierzecy bohater uspo-
kaja si¢. Przedstawiony fragment z Zycia wilczego szczenigcia przybliza obraz
wilczej rodziny, w ktorej panujg milos¢, troska i poswiecenie, zgodnie z parafra-
z3 przystowia — ,nie taki wilk straszny, jak go maluja”.

Droga do domu Anety Zychmy i Katarzyny Samosiej przedstawia uniwersal-
ng histori¢ o tym, co sprawia, ze jestesSmy szczesdliwi i ze jesteSmy we wlasciwym
miejscu z najblizszymi nam osobami, z ktérymi mozemy rozmawia¢, bawi¢ sie,
tworzy¢ swoje $wiaty. W przedstawionym $wiecie jedna z gwiazd postanawia
spa$¢ na ziemie i sta¢ si¢ cztowiekiem. Odnalezienie Domu nie bedzie jednak

PiL.2022.04.03 s. 3/11



Koniec dziecinstwa, jakie znamy?

takie proste, jak poczatkowo myslata. Czeka ja niebezpieczna podréz, w trak-
cie ktorej spotka zwinne Pajgki, rozrabiake Wiatr i tajemniczego Pana Kota. Czy
ostatecznie mata bohaterka znajdzie sw6j wymarzony Dom i trafi w ramiona ko-
chajacych rodzicow? Ksigzka ta przypomina histori¢ z Matego Wilczka, ktore-
go mama zaniosta do nory. Jednak pomyst na bohaterke ,,pochodzaca z gwiazd”
wyraznie nawigzuje do Malego Ksigcia Antoine’a de Saint-Exupéry’ego. Ksigzka
Zychmy i Samosiej, mimo urody tekstu i ilustracji, potrzebuje wlasciwego przy-
gotowania odbiorcy, krétko méwigc — oczytania. Wymaga uwagi, wiedzy, wraz-
liwosci 1 odwagi zmierzenia si¢ z nieznanym. A to jest tez droga literatury od
form prostych do arcydzieta (Baluch, 2008).

Aktywnej lektury wymaga Julka i Szpulka. Kosciotrupek druga z serii
interaktywnych, a zarazem terapeutycznych ksigzek Mai Strzatkowskiej (tekst)
i Daniela Wtodarskiego (ilustracje)’. Bohaterka opowiadania, tytutowa Julka, ze
swoja przyjaciotka Szpulka — spersonifikowanym klebkiem nerwéw, postana-
wia wcieli¢ si¢ w role detektywa, Zeby rozwigza¢ zagadke strasznych, dobiegaja-
cych zza okna dzwiekow, ktére obudzily ja pewnej nocy: ,,Cos wylo? Jakas zja-
wa, duch albo inne straszydlo” (Strzalkowska, 2021). Ich zrédlem okazaty si¢
nie ,duchy i tanczace po ogrodzie kosciotrupy”, jak poczatkowo sadzila prze-
straszona dziewczynka, lecz pies sgsiadow, zrozpaczony po stracie smacznych
kosci. Aby poméc Chrupkowi odzyska¢ zgube, dwie male detektywki prowa-
dza sledztwo.

Czytelnikowi, ktdry potrafi wlaczy¢ sie do tego dzialania, przyda sie przede
wszystkim mapa, umieszczona na ostatniej stronie ksigzeczki. Musi on tutaj
przyklei¢ gotowe nalepki, ukazujace cigg kolejnych odkry¢. Na ilustracjach wi-
doczne s3 nierozpoznane tropy, obecne po obu stronach ogrodzenia. Detektywi
powinni odkry¢, do kogo nalezg $lady odci$niete w blocie. Trzeba si¢ im uwaz-
nie przyjrze¢, a takze wskaza¢ paluszkiem albo zaznaczy¢ strzatka wlasciwy kie-
runek poszukiwan. Nalezy tez pordwnac $lady na czterech ilustracjach, czy sg
podobne, nastepnie zdecydowa¢, ktory trzeba sprawdzi¢ najpierw. To nietatwe
zadanie, ale pozwoli zorientowac¢ si¢ — kto jest podejrzany, i doprowadzi¢ do
rozwigzania zagadki. Taka zabawa daje dzieciom satysfakcje, uczy uwaznosci
i zyciowego sprytu. Jesli maty odbiorca sprawnie polfaczy informacje, dowie sie,
co stalo si¢ z ulubionymi ko$¢mi Chrupka. Ostatnim etapem $ledztwa jest do-
konczenie rysunku psa, ktéry pomagal w poszukiwaniach i otrzymatl imie Tro-
pek. Mozliwe jest wyslanie tego rysunku bezposrednio do autorki, co z pewno-
$cig poszerza pole dzialania dziecka, pozwala mu wejs¢ w szerszy krag odbior-
cow zainteresowanych odnalezieniem sprawcy kradziezy. Ostatecznie okazal sie
nim sam Chrupek, ktéry zapomnial, ze kosci zakopal pod plotem.

Posta¢ detektywa pojawia si¢ tez w innym terapeutycznym utworze PoWaz-
ne sprawy Marty Blonkowskiej (tekst) i Agnieszki Hryniewicz (ilustracje). Tutaj

* Informacje na temat serii dostepne: https://julkaszpulka.pl/ [data dostgpu: 11.03.2022].
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kilkuletnia bohaterka Majka probuje rozwikta¢ zagadke tajemniczych zaginigc
ludzi i zwierzat z jej rodzinnej miejscowosci Boska Gdrka. W niewyjasnionych
okolicznosciach kolejno znikaja: sgsiad Pan Dziadek, Marian Kapsel, piesek sa-
siadki Marylki, a takze zlota rybka. Na pytania, co si¢ z nimi stalo, dziewczyn-
ka w odpowiedzi styszy, ze trafili do aniotkéw albo do nieba lub ze porwalo ich
UFO. Mama Majki opowiada cérce o réznych religiach. W kazdej z nich chodzi
o to samo — o dobro, ale kazda opowiada o tym inaczej. Kobieta wierzy w do-
bro. Ttumaczy cérce, ze w kazdym ciele cztowieka mieszkaja rado$¢, smutek,
strach, zlo§¢ czy gniew. To jest jego energia. To dzigki niej czlowiek bywa zado-
wolony lub zly, usémiecha sie lub zfosci. Mama Majki méwi, Ze energia nie moze
znikna¢, cho¢ cialo umiera przez choroby lub staros¢. Energia jest najwazniejsza.
Dlatego trzeba ,hodowac” w ciele pozytywne cechy. Majka juz wie, ze trzeba by¢
dobrym czlowiekiem. Na ostatniej stronie PoWaznych spraw autorki umiescity
ilustracje przedstawiajacg bohaterke utworu podlewajaca kwiatek, ktéry mlody
odbiorca moze pokolorowaé. A wiec i wtym przypadku liczy sie¢ gest dziecka,
wspoludziat w kreacji dzieta.

Do dziecigcych pytan moga i powinny tez prowokowa¢ ilustracje, posze-
rzajace w ten sposob horyzonty dziecka. Ilustracje Hryniewicz, stylizowane na
dziecigcy rysunek, swietnie uzupelniaja narracje werbalng. Ilustratorka zadba-
fa w nich o detale zwigzane z motywem detektywistycznej zagadki. Stworzyla
mozliwos¢ policzenia serduszek czy paskow na rajstopach, a takze sladow zwie-
rzat, ktére moga dzieci rozpoznaé. W zakonczeniu Blonkowska zapowiada row-
niez kontynuacje PoWaznych spraw. W kolejnych utworach beda poruszane inne
wazne tematy, jak: niepelnosprawnos¢, homoseksualizm, patriotyzm, rasizm,
ubostwo, ekologia, wegetarianizm. Wszystko to, o co dzieci pytaja, a na co rodzi-
ce boja sie odpowiadac.

Posta¢ z basni Marcina Szczygielskiego O sottysie Salomonku i teczy nosi imig
nawiazujace do biblijnego medrca Salomona. Bohater z uporem poszukuje odpo-
wiedzi na pytania: Po co jest tecza? Jaki z niej pozytek? Nie rozumie, dlaczego
syn lubi siedzie¢ na dachu i wpatrywac si¢ w kolorowe zjawisko. Poszukuje od-
powiedzi na dreczace go pytanie, zwracajac si¢ kolejno do Zony, nauczyciela, li-
stonosza, sklepikarza, a nawet ksigdza, ktéry lubil nocg tanczy¢ boso na trawie.
Zadna z tych oséb nie potrafi wskazaé korzysci z istnienia teczy. Wreszcie Salo-
monek trafia do czarownicy, mieszkajacej na skraju lasu. Ona zaskakuje go od-
powiedzig. Soltys dowiaduje si¢ mianowicie, ze tecza jest po to, aby bylo pieknie.
Podoba si¢ dzieciom, ktére wyciagaja do niej raczki, chcialyby ja dotknac, $cia-
gna¢ na ziemie. Nikt jednak nie da rady dosiegna¢ teczy, mozna ja tylko nama-
lowa¢, bo jest kolorowa, pigkna, najpiekniejsza. A wiec baba z lasu miala racje,
bo moze jednak nie wszystko musi czemus stuzy¢. I nie wszystko trzeba rozu-
mie¢. Czy nie lepiej po prostu cieszy¢ si¢ tecza? Najlepiej zawsze patrze¢ na nig
wspolnie.
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Kolejny z utworéw zgtoszonych do Nagrody Zottej Cizemki skierowany jest
do odbiorcy w wieku przedszkolnym. Juz na poziomie okladki zwraca uwage
barwnymi, calostronicowymi obrazami. Chodzi o Van Doga Mikotaja Pasinskie-
go w opracowaniu graficznym Gosi Herby. Tom reprezentuje poetyke picture-
booka, cho¢ wzbogacona o wyrazy dzwiekonasladowcze (odglosy owadow,
ptakéw i innych zwierzat) oraz niepowigzane z sobg dialogi w dymkach (zob.
Cackowska i in., red., 2017). Narracja ikoniczna przedstawia psa-malarza, tytulo-
wego Van Doga (jego nazwisko jest oczywista aluzja do jednego z najwybit-
niejszych malarzy Vincenta van Gogha). Wczesnym rankiem ten czworonozny
artysta wsiada na rower i wyrusza za miasto, by namalowa¢ pejzaz. Zatrzy-
muje sie na picknej polanie, rozklada sztalugi i zaczyna miesza¢ farby, podzi-
wiajac krajobraz, podczas gdy natura wokot powoli budzi si¢ do zycia. Na lace
oprocz drzew, krzewdw, kwiatow i innych roslin znajduja sie rozmaite zwie-
rzeta, ktore c¢wierkaja, chrumkaja i piszcza. Te dzwieki zachecaja do pra-
cy tworczej. Autorzy stworzyli niezwykla ksigzke o malarstwie wymagaja-
c3 uwaznego ogladania i wypatrywania szczegétow. Na stronicach mozna za-
uwazy¢ niewielkiego $limaka, ktéry podjada grzyby na $niadanie, pracowite
mrowki, gigantyczng jaszczurke, dzieci grajace w pilke, dorostych, a nawet ko-
smitéw. W miare uptywu czasu polana staje si¢ coraz bardziej tloczna i ruch-
liwa. Tak skonstruowana narracja sprawia, ze posrednik lektury powinien za-
checa¢ dziecko do aktywnego odkrywania $wiata przedstawionego i wreszcie
stworzenia wlasnego rysunku ki, ktéry moze umiesci¢ w pustym miejscu po-
zostawionym na koncu ksigzki.

Van Dog taczy w sobie cechy ksigzki z obrazkami, rebusu-zagadki oraz ko-
miksu. To sklaniajaca do myslenia opowies¢, ktorej autor porusza si¢ na grun-
cie filozofii sztuki, jednak bez bezposredniego wskazywania na nig (jak zreszta
przystato na ksiazke, ktdérej ukrytym bohaterem jest malarz). Dzieto Pasinskiego
i Herby to jednak nie tylko warstwa graficzna, ale takze krétka, wesota historyj-
ka, ktéra na pewno zainteresuje najmlodszych. Wszystko to moze by¢ takze pre-
tekstem do dodatkowej zabawy, ozywienia scen wedlug wlasnego pomystu.

W zupelnie innym nurcie literatury dzieciecej miesci sie Frania Doroty Gell-
ner, efekt wspdlpracy znanej poetki z ilustratorem Adamem Pegkalskim. Mamy
tutaj do czynienia z utworem intermedialnym, z pogranicza fantasy i serialu
telewizyjnego. Szereg obrazéw — ,odcinkéw” z rozbudowanymi, rymowanymi
opisami, autorka stworzyla, nawigzujac do wielu réznych konwencji: fantastyki
basniowej, komedii romantycznej oraz komedii pomylek, sensacji, horroru, a na-
wet filmu obyczajowego (tzw. kina familijnego). Protagonista opowiesci Gell-
ner uczynita zabawng, pelna pomystéw i zadziorng Franie, ktora przezywa wie-
le emocjonujacych przygod. Lektura kryje w sobie propozycje zabawy literackiej,
polegajacej, przykladowo, na parafrazie scenki Na dywanie (bez uzycia trudnych
stow: alibi, zanadrze, argumenty) lub dopisaniu kolejnych scenek (np. Paplanie,
Zmyslanie, Krzywd naprawianie...). Zrédlem wierszykéw, jak informuje wydaw-
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ca, s3 oczywiscie zabawne teksty Gellner, ,sprawnie postugujacej si¢ stowem,
rytmem i rymem™:

Na dywanie

Tu drabina w kacie stoi. Wlez¢ po szczeblach, kto sie boi?
Frania siedzi na dywanie, bo napisa¢ ma zadanie

Lecz czy noga jej pozwoli, bo kolano ,,.Lews” boli

Na kolano plaster wlepi i na pewno bedzie lepie;j!

Wstawaj Franiu na obcasach, po drabinie w nich nie hasaj
Przyznaj, ze to twoja wina a niewinna jest drabina.

Paplanie
Frania nie wie co to plotka, méwi wszystkim kogo spotka
O przygodach kolezanek, ktéra z nich zrobita plame
Tak wiec psuje im opinie, lecz nie mysli o swej winie
Kiedy wszystkie sie zebraty, gtupia Franie okrzyczaly
Frania teraz obiecuje, swoje btedy zamaluje.

Gellner, 2021, b.p.

Forma ksigzki obrazkowej postuzyli si¢ graficy Maria Prawelska i Pawet Mild-
ner, tworzac opowie$¢ o arrasach zamoéwionych przez krola Zygmunta Augusta
w Brukseli. Tom wydany staraniem Zamku Kroélewskiego na Wawelu przedsta-
wia mlodym czytelnikom nie tylko fascynujace dzieje najstynniejszych w Pol-
sce gobelindw, ale odstania réowniez kulisy trudnej pracy konserwatorow, kto-
rzy je pielegnuja. Wspolobecne w Historii rézZnych wqgtkow warstwa slowna oraz
ikoniczna ,,snuja si¢” si¢ jak zlota nitka arraséw. Ta metafora pomaga autorom
zrekonstruowa¢ histori¢ krolewskiej kolekcji. Opowies¢ inicjuje rozmowa z kus-
toszem na temat wawelskich zbioréw, potem nitka ,,prowadzi” czytelnika przez
stulecia: od 1548 roku az do roku 2021, czyli do momentu otwarcia wystawy
na Zamku Krolewskim Wszystkie arrasy krola. Powroty 2021—1961—1921, zor-
ganizowanej z okazji setnej rocznicy odzyskania arrasoéw zagrabionych po trze-
cim rozbiorze Polski oraz sze$¢dziesigtej rocznicy powrotu bezcennych tapiserii
z wojennej tulaczki. Oprécz narracji historycznej ksigzka Prawelskiej i Mild-
nera zawiera cze$¢ interaktywna z pomystami na tworcze zabawy inspirowane
arrasami.

Obserwacje astronomiczne oraz ciekawostki kosmiczne zawiera kolejna
w tym zestawieniu ksigzka, mianowicie Niebo Jana Heweliusza, wydana z inicja-
tywy instytucji kultury Muzeum Jana III w Wilanowie. Warto zauwazy¢, ze tom
jest debiutem absolwenta Wydziatu Grafiki ASP w Warszawie, Piotra Pietrzaka,
ktory stworzyl tekst oraz ilustracje. Bohater biografii, Jan Heweliusz, nalezy
do najwiekszych astronoméw XVII wieku i najstynniejszych obywateli Gdan-

* Informacje z czwartej strony oktadki.

PiL.2022.04.03 s. 7/11



Koniec dziecinstwa, jakie znamy?

ska. Bogaty ojciec zapewnil mu wszechstronne wyksztalcenie. Studia prawni-
cze i ekonomiczne odbywal w Lejdzie. Po powrocie do rodzimego miasta He-
weliusz przejal zarzad rodzinnych browardéw, udzielajac si¢ w radzie miejskiej.
Majac czterdziesci lat, zostal dozywotnim rajca Gdanska. W roku 1639 zbudo-
wal wlasne obserwatorium astronomiczne na dachach swoich trzech sasiaduja-
cych z sobg kamienic. Zgromadzil w nim tyle instrumentdéw, ze wkrétce zasty-
neto ono jako jedno z najlepiej wyposazonych w Europie. Odwiedzali je uczeni
oraz polscy krélowie — Jan Kazimierz i Jan III Sobieski. Heweliusz sam budo-
wal swoje instrumenty astronomiczne i sam pigknie je ozdabial. Byly one bar-
dzo precyzyjnie wykonane, co umozliwialo pomiary z doktadnoscia, ktéra bu-
dzila podziw i niedowierzanie wérdd astronomoéw. W tej wierszowanej biogra-
fii stynnego uczonego autor przypomnial nazwy gwiezdnych konstelacji (Maty
Lew, Jaszczurka, Psy Goncze, Tarcza Sobieskiego, Lisek, Sekstant, Rys) odkry-
tych przez gdanskiego astronoma.

Do konwencji dziecigcych pytan nawigzuje niezwykle ciekawy tom Wy-
trzyszczka, czyli tajemnice nazw miejscowosci autorstwa rodzenstwa Michala
i Joanny Rusinkéw. Ksigzka ma charakter geograficzno-lingwistycznej podrod-
zy po Polsce, znaczonej nazwami miejscowosci o bardzo dziwnym brzmieniu
i rozumieniu: Krzywe Kolano, Niemyje-Zabki, Zabojady, Sroda, Pupki, Prabuty,
Sfornegacie. ,,Tyle dziwnych niejasnych nazw. A czy wy znacie histori¢ swojej
miejscowosci? I czy umiecie odkry¢ tajemnice, ktére ukrywaja sie w jej nazwie?
Komicznie brzmigca nazwa Pupki to nazwa wsi na Warmii [...] brzmi naprawde
$miesznie. Jednak wcale nie wziela si¢ od stowa »pupa«. Niektorzy twierdza, ze
pochodzi od niemieckiego stowa Puupe, czyli lalka, ale jej historia wigze sie ra-
czej z dwoma slowami z jezyka pruskiego — pup, czyli fasola i kaimis, co ozna-
cza wies. A wiec jest to po prostu fasolowa wies” (Rusinek, 2021).

Hanna Lupinska, absolwentka ASP w Katowicach, w tomie Jestem. Filozo-
ficzne pytania, ktore zadajg sobie dzieci® zawarla zbior arcywaznych pytan swo-
jej czteroletniej corki Jadzi:

Co widze, gdy zamkne oczy?

Dlaczego ja to nie ty?

Skad mam pewnos$¢, ze jawa to nie sen?

Czy trudniej jest by¢ dzieckiem, czy dorostym?
Lupinska, 2021

Podobne pytania mozna znalez¢ w znakomitej ksiazce Od dwéch do pigciu autor-
stwa radzieckiego pedagoga i pisarza — Kornela Czukowskiego. Obserwowal on

* Pomyst na ksigzke wylonit si¢ z projektu pt. ,Dziecinada(l)”, ktory zdobyl pierwsza nagrode
w szostej edycji konkursu ,,Ksigzka dobrze zaprojektowana — zacznijmy od dzieci”. https://asp.ka-
towice.pl/wydarzenia/jestem-wydawnictwo-znak-wydaje-dyplom-absolwentki-asp-w-katowicach.
html?fbclid=IwAR2Q_FqHRIU6VKy65ieal 7vQsIBihR-m_fiIFhQUpkVMsgvxLJIOMGBI3L1w [data
dostepu: 4.02.2022].
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zachowania najmlodszych dzieci, notowal zadawane przez nie pytania, na kté-
re madrze z ogromnym znawstwem odpowiadal. Celem ksigzki Lupinskiej jest
ulatwienie dzieciom odpowiedzi na pytania stawiane przez malg Jadzie. Wydaje
sie jednak, ze w swojej surrealistycznej urodzie s3 za trudne dla matych odbior-
cow. Czy konik na biegunach ze skrzydetkami Pegaza potrafi wyjasni¢ cztero-
latkowi, co znaczy by¢ wolnym? Albo czy wiatraczek z korzeniami w ziemi
pomoze mu zrozumiec to, czy sam decyduje o tym, kim jest? By¢ moze przy po-
mocy dorostego posrednika, opiekuna lektury, uda si¢ dziecku znalez¢ zwigzek
pytania z rysunkiem. Ale w utworze Lupinskiej jest wiele takich pytan i rysun-
kowych odpowiedzi, ktére tworzg ,,mur” nie do przebycia dla najmlodszych. Ot,
cho¢by pytanie: Jak smakuje banan? I rysunek skérki banana, z ktérej wytania
sie niebieskie pidro z 261t staléwka. Kompozycja ta sugeruje, ze banan smaku-
je zotto. Albo pytanie: Czy ja sprzed lat i ja dzisiaj to ta sama osoba? Na rysun-
ku pojawia si¢ papierowy okrecik mocno zakotwiczony w wodzie. Z obrazka wi-
da¢, ze chodzi o t¢ samg osobe, ktérg mocno trzyma kotwica. Ale jak powieje
wiatr, to papierowy okrecik (czyli ja) moze si¢ zerwac z liny, a nawet ulec znisz-
czeniu. Jak wida¢, ksigzka w swoim pomysle jest znakomita, ale w moim przeko-
naniu zbyt trudna dla dzieci. Mozna ja wiec zaliczy¢ do nurtu dziet, w ktorych
»dziecigco$¢” jest uniwersalng kategoria estetyczng, charakterystyczng dla litera-
tury dorostych, podobnie jak uniwersalny mit dziecinstwa, ktéry wychodzi poza
tworczos¢ dla dzieci.

*

Przedstawione tu najnowsze utwory dla dzieci najmtodszych i wczesnoszkol-
nych charakteryzujg si¢ roznorodng tematyka, a takze ksztaltem kompozycyj-
nym i stylistycznym. Ich tworcy to bardzo czesto mlodzi ilustratorzy, graficy —
niedawni absolwenci Akademii Sztuk Pigknych, co przeklada si¢ na popular-
no$¢ formy picturebookéw oraz ksigzek ilustrowanych. W niektérych dominuje
przekaz wizualny, ktéry nalezy odczytywac narracyjnie lub symbolicznie. Potra-
fig to robi¢ dorosli posrednicy lektury. Do najwazniejszych chwytéw stylistycz-
nych stosowanych przez autoréw nalezy poetyka dzieciecych pytan. Wskazuja
one na charakterystyczna ciekawos$¢ swiata. Wérod nowych pomystéw, rozwia-
zan w narracjach zaréwno werbalnych, jak i obrazowych, wyrdzniaja si¢ motywy
$ladéw/tropow, nici/kanwy, a takze inne drobne, cho¢ znaczace obiekty graficz-
ne. Wigkszo$¢ analizowanych utworéw charakteryzuje sie interaktywnoscia.
Tworcy zachecaja odbiorce do wlasnej inwencji tworczej, umozliwiaja wspolna,
miedzypokoleniowa lekture. W tak zorganizowanej relacji toczy si¢ dialog —
malego czytelnika z postaciami utworéw, z narratorem, z autorem, wreszcie,
a moze przede wszystkim — z dorostym ,opiekunem lektury”. Kontakt ten —
sadze — powstrzymuje dzieci od zbyt wczesnego uzywania komorek, smartfo-
néw i tabletéw. Nie pozwala im stawac si¢ ,,tabletowymi dzie¢mi”, ktére unika-
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ja konwersacji i zabaw z réwie$nikami, ktérych nie interesuje otaczajacy je $wiat,
ktére nie wyobrazaja sobie zycia bez elektronicznych gadzetow.

W wielu utworach wydanych w 2021 roku, przeznaczonych dla najmlod-
szych odbiorcow, pojawia sie tez model ksigzeczki manipulacyjnej (ksigzka-
-zabawka, activity book). Staje si¢ ona troche zabawka, troche gra, a nawet scena-
riuszem nowego, tworczego zachowania, ktore otwiera przed dzieckiem piekno,
prawde i poczucie wlasnej wartosci. Daje takze mozliwos¢ kontaktu z dorostym
opiekunem, z ktéorym mozna porozmawiac, zapytac o to, co niejasne. Taka ksig-
zeczka buduje i podtrzymuje relacje z rowiesnikami, ulatwia tez wybdr zaintere-
sowan, a wiec przyszlej, zyciowej drogi. W takim peilnym rozwoju pomagaja
zamieszczone w utworach pytania, polecenia i komentarze. Z elektroniczng ko-
munikacjg nie nalezy si¢ bowiem spieszy¢.
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rostej” (Poezja wspolczesna w szkole podstawowej, 1984), dzieciecym odkrywaniem
$wiata przez lekture, pograniczem literatury i malarstwa (Dziecko i Swiat przedstawiony,
czyli tajemnice dziecigcej lektury, 1987, wyd. II poszerzone, 1994) oraz zastosowaniem
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kontekstéw mitograficznych do interpretacji polskiej i §wiatowej klasyki literatury dzie-
cigcej (Archetypy literatury dziecigcej, Krakow 1992, wyd. II, 1993). Jest takze autor-
ka ksigzek: Ceremonie literackie, a wigc obrazy, zabawy i wzorce w utworach dla dzie-
ci (Warszawa—Krakow 1996), Pogaduszki do poduszki. O literaturze dla najmiodszych
(Krakow 1996), Czyta, nie czyta... (o dziecku literackim) (Krakow 1998), Uwazne czy-
tanie. W kregu liryki XX wieku (Krakéw 2000), Ksigzka jest swiatem. O literaturze dla
matych oraz dla starszych i nastolatkéw (Krakéow 2005), Od form prostych do arcydzie-
ta. Wyklady, prezentacje, notatki, przemyslenia o literaturze dla dzieci i mlodziezy (Kra-
kéw 2008).

e-mail: abaluch@op.pl
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Dziecko w katastrofie klimatycznej —
Swiadek, ofiara, aktywista

The child facing climate catastrophe: Witness, victim, activist

Abstract: Malgorzata Figura’s article is an attempt to capture the social roles of children when
faced with the threat of the impending climate catastrophe. The introduction aims to draw at-
tention to the need to give the floor to young people who can alert the public to changes taking
place in the world. This necessity is stressed by researchers who represent children’s studies and
who emphasize the importance of children’s perspective in literature and in scientific and social
discourses. Figura’s analysis of selected literary texts allows us to see this turn towards the child,
which at the same time is also the child’s turn towards nature.

Keywords: children studies, childstories, climate catastrophe, voice, activism, capitalocene

Kryzys dziecinstwa? — children studies w dobie walki o lepszy klimat

Lata dwudzieste XXI wieku charakteryzuje postawa aktywnego $wiadka
i uczestnika tworzacego si¢ nowego rozdziatu w historii ludzkosci. Wbrew prze-
widywaniom Francisa Fukuyamy, autora glosnego eseju pt. Koniec historii, spory
na tle systemow politycznych nie ulegty zakonczeniu, a demokracja w wielu kra-
jach i obszarach jest zagrozona. Wydarzenia lokalne — odbieranie praw repro-
dukcyjnych, nieuzasadnione reformy edukacyjne, szykanowanie oséb LGBTQ+,
kryzys migracyjny na granicy polsko-biatoruskiej, marazm klimatyczny i wigzaca
sie z nim ciaggla nieche¢¢ do podjecia koniecznych zmian w zakresie transforma-
cji energetycznej, a takze te majace zasieg globalny — coraz bardziej widoczne
skutki zmian klimatu, pandemia wirusa COVID-19 oraz trwajaca inwazja wojsk
rosyjskich w Ukrainie — to symptomy wspolczesnosci, ktore ostrzegaja, ze wol-
nos¢, pokdj na $wiecie, demokracja nie sa dane raz na zawsze, a brak dzialan ma-
jacych na celu zadbanie o wspolny dom, jakim jest Ziemia, przynosi katastrofal-
ne skutki.
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Gwaltownos¢ przemian dzisiejszego $wiata, zwlaszcza tych przejawiajacych
sie coraz wigkszym cierpieniem istot ludzkich i nie-ludzkich, dotyka w szczegoél-
ny sposob dzieci i mlodziez. Nieréwnosci ekonomiczne (juz wczesniej widoczne
wsrod uczniow z réznych srodowisk) poglebity sie za sprawa epidemii koronawi-
rusa, wplywajac na szanse i mozliwosci edukacyjne:

Jak wynika z opracowania Centrum Analiz Ekonomicznych CenEA, liczba
uczniéw borykajacych sie z barierami technicznymi utrudniajacymi zdalna
edukacje to 1,6 mln. Dalej: 7,1% spoéréd wszystkich uczniéw nie miato dostepu
do Internetu, 17,3% zgtaszato problemy z dostgpem do odpowiedniego sprzetu,
gdyz w ich rodzinach liczba komputeréw/laptopéw/tabletéw byta mniejsza od
liczby uczacych si¢ dzieci. Te bariery dostepu dotyczyly przede wszystkim dzie-
ci z rodzin gorzej sytuowanych.

Marczewski, 2020, s. 3

Dane te jednak nie budza az takiego przerazenia w obliczu doniesien zza
wschodniej granicy, gdzie wsréd osob miodych bilans ofiar tylko do dnia 8 mar-
ca wynosil 41 zabitych (TVN24, 2022). Ci, ktorzy pozostali na terenie objetym
dzialaniami wojennymi, zostali pozbawieni §rodkéw do zycia, prawa do edukacji,
a nawet prawa do bycia dzieckiem. Ich rzeczywistos¢ zostala przeobrazona, spo-
tkali sie z koniecznoscig podjecia dziatan w obronie ojczyzny badz, w przypad-
ku najmliodszych pozostajacych w bombardowanych miastach, z dtugotrwalym
przebywaniem w schronach podziemnych. Rosyjskiej przemocy nie powstrzy-
muje $wiadomos¢ pobytu w takich miejscach dzieci, o czym swiadczy chociazby
fakt zbombardowania teatru w Mariupolu oznakowanego napisem w jezyku ro-
syjskim: ,dzieci” (Beblot, 2022).

Mlodzi ludzie, ktérym udalo si¢ wraz z ich matkami przedosta¢ do kra-
jow zachodnich, znajduja si¢ w okoliczno$ciach nowych, trudnych emocjonal-
nie i adaptacyjnie. Mozemy tutaj zauwazy¢ sytuacje analogiczna do tej, kiedy po
wybuchu II wojny $wiatowej osoby mlode zostaly zmuszone do naglego wejscia
w dorostos¢.

Przyjmowanie nowych rél spotecznych przez dzieci i mlodziez w trakcie
trwania obecnej katastrofy humanitarnej wpisuje si¢ w tendencje juz od jakie-
go$ czasu obserwowane w spoleczenistwie. Sg one przedmiotem zainteresowan
teoretykow literatury, zwlaszcza tych, ktorych refleksje skupiaja sie¢ wokot jeszcze
malo znanego nurtu children studies. Dostrzegaja oni ,,kryzys dziecinstwa” ob-
jawiajacy sie ,,zmiang aktywnodci dziecka w przestrzeni spotecznej, a takze [wy-
nikajacy — M.F.] z doswiadczania przez nie coraz czesciej niedziecigcych rél”
(Szymborska, 2020, s. 47).

Perspektywa children studies to koncentrowanie si¢ na oddaniu ,dzieciom
i dziecinstwu glosu, ktoéry bedzie wspdtmierny z ich rzeczywisto$cig, a nie be-
dzie wylacznie konstrukcja dorostych” (Szymborska, 2020, s. 35). Glos to waru-
nek konieczny do wypowiedzenia zaniepokojenia §wiatem, w ktérym dorastaja
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mlodzi ludzie. Co wigcej, oni sami zauwazajg potrzebe okazania sprzeciwu wo-
bec tego, co nadchodzi. Zmiana funkgcji, jaka pelnig w spoleczenstwie, jest wi-
doczna za sprawg pokazania ich wlasnej podmiotowosci i braku milczenia, ktéry
pozwala na ,wyrazenie solidarnosci, zaoferowania pomocy” (Kozlowska, 2022,
s. 1). Takie wsparcie byto obecne w dzialaniach na rzecz ofiar wojennych z Ukrai-
ny. Nie szczedzono go takze w momentach, kiedy prawa mniejszo$ci byly fama-
ne. Mlodzi nie milczg, kiedy zwierzeta spotyka cierpienie. Nie bojg si¢ wyj$¢ na
ulice, aby skierowa¢ uwage spoteczenstwa na klimat. To oni stajg si¢ symbolem
aktywizmu na rzecz matki ziemi. Sq sprzymierzencami natury.

Nie bez przyczyny romantyzm laczyt figure dziecka ze $wiatem pozazmysto-
wym i sytuowal bohateréw dziecigcych blisko krain przyrody:

Wrlasnie w dziecku, ktére pojawilo si¢ w utworach przelotnie, momentalnie,
jakby w tle [...] poeci epoki widzieli skupienie swoich doznan, przes§wiadczen
i wiar. Byto ono dla pisarzy najmniejszym, a zarazem najpojemniejszym boha-
terem, cudownym tworem ziemi i nieba [...].

Braciszewska, 1987, s. 346

To wtedy w utworach literackich zaczeto ukazywac zlozonos¢ dziecinstwa. Jed-
nak perspektywa dziecka stale pozostawala niewyrazona, a dziecko bylo jedynie
przedmiotem stuzacym oddaniu artystycznych idei i programow.

Dopiero dzisiaj obserwujemy ,,zwrot pajdocentryczny”, ktdry ,znacznie po-
szerzyl horyzonty interpretacji dziecinstwa, uruchamiajgc zréznicowane kontek-
sty, w jakich uczestniczy dziecko” (Szymborska, 2020, s. 34). Takim kontekstem,
bez ktérego nie sposob byloby wspoélczesnie pisa¢ i méwi¢ o dziecku, jest kata-
strofa klimatyczna. To ona stala si¢ czynnikiem budzacym miodych ludzi z ma-
razmu, w ktérym nadal pozostaja dorosli. To ona jednoczesnie jest bodzcem an-
gazujacym spolecznie i politycznie, bedacym odpowiedzig na pytania w obre-
bie ,dyskusji nad mozliwymi strategiami zwiekszania dzieciecego sprawstwa
w przestrzeni spolecznej” (Szymborska, 2020, s. 34).

Sprawstwo to jest widoczne, kiedy spojrzymy na fenomen Mlodziezowych
Strajkéw Klimatycznych. Tomasz S. Markiewka w ksigzce, w ktdrej analizuje ka-
tegorie gniewu, nie pomija sposobu na wyrazenie oporu os6b mlodych i to wlas-
nie w ich dziataniach na rzecz klimatu dostrzega realizacj¢ produktywnej strony
gniewu, dajacej szans¢ na zmiany w zakresie polityki srodowiskowej:

Jest jeszcze jedno zjawisko spoteczne, ktére powinno przykué nasza uwage.
Chodzi o strajki klimatyczne, w ktérych bierze udziat polska mtodziez. Jest to
cze$¢ szerszego ruchu skupiajacego miodych ludzi na calym $wiecie. Jego twa-
rza zostata Greta Thunberg, Szwedka, ktéra w wieku szesnastu lat wystapifa na
posiedzeniu Organizacji Narodéw Zjednoczonych. W Polsce te protesty nadal
sg traktowane jako ciekawostka, czesto na zasadzie ,,0, mlodzi sobie protestuja,
jak mito”, ale maja one niematy potencjat polityczny.

Markiewka, 2020, s. 188
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Jak stusznie zauwaza publicysta, ruch mlodych dla klimatu spotyka si¢ z niezro-
zumieniem dorostych, ktérzy lekcewaza dziatania aktywistow i aktywistek ze
wzgledu na ich wiek. Uwazaja oni, ze nieletni majg zbyt mate doswiadczenie zy-
ciowe, aby angazowac sie w sprawy polityczne o wadze krajowej i globalnej. Tym
samym odbierajg im prawo glosu:

»W normalnych warunkach Thunberg nie kwalifikowataby sie do debaty na de-
mokratycznym forum. Jako Ze 16-latka nie jest z prawnego punktu widzenia
osoba dorost, nie moze by¢ twardo krytykowana, a ponadto, pomijajac nawet
deklarowany przez nig samg autyzm, Thunberg jest skomplikowang nastolat-
ka. Intelektualnie jest przedwcze$nie dojrzata i delikatna. Rozumuje jak oczy-
tany, ale dogmatyczny student w wieku lat dwudziestu paru” — napisal Cald-
well. ,Dzieci w jej wieku nie maja do§wiadczenia zyciowego. Jej spojrzenie na
$wiat moze by¢ nierealistyczne, a jej priorytety — niewywazone” — dodat kil-
ka linijek nizej. Cytuje te stowa dlatego, Ze s3 one dla mnie esencja niezrozu-
mienia fenomenu, jakim jest Greta Thunberg i Mfodziezowy Strajk Klimatycz-
ny. A to niezrozumienie bazuje na braku akceptacji tego, Zze w warunkach de-
mokracji niepelnoletni maja prawo do glosu, ktéry powinien zosta¢ wystu-
chany [podkr. M.E.].

Jurszo, 2019

Nakaz milczenia stanowi ,jedna z najczestszych strategii wladzy” (Koztow-
ska, 2022, s. 1), ktorej celem jest uciszenie obywateli oraz doprowadzenie do ze-
rwania wiezi tgczacych spoleczenstwo. To dlatego historia nie wyraza w pelni
perspektywy uci$nionych. Brak herstorii/theirstorii w podrecznikach szkolnych,
nieprzepracowanie niewolnictwa, brak reprezentacji 0séb LGBTQ+ w lekturach,
wreszcie nieobecnos¢ childstory w jakimkolwiek dyskursie. Takie zjawiska maja
wprowadzaé w stan u$pienia, oderwania od zaangazowania politycznego, ktére
dawaloby ,,poczucie wlasnej sprawczosci” (Solnit, 2019, s. 47). Co wigcej, odbie-
ranie nieletnim glosu odsuwa ich od bycia czgscig spoleczenstwa obywatelskie-
go, ktdre zjednoczone we wspdlnym celu, jakim jest obecnie wywalczenie zmian
dla dobra matki ziemi, mogloby zyska¢ ogromna site wpltywu:

Spoteczenistwo mozna poréwnac do pograzonego we $nie olbrzyma; gdy si¢ bu-
dzi, gdy my sie budzimy, nie jeste$my juz tylko publicznoscia; stajemy sie spo-
teczenstwem obywatelskim o nadludzkiej sile, ktorego pokojowe metody nie-
kiedy, przez krotka, acz pelng blasku chwile, okazuja si¢ o wiele potezniejsze
anizeli przemoc, potezniejsze od reziméw i armii. Piszemy historie wlasnymi
stopami, wlasna obecnoscig i zabieranym przez nas zbiorowo glosem, naszymi
zbiorowymi wizjami.

Solnit, 2019, s. 29

Dlatego tak wazne jest, aby przyczyni¢ si¢ do ,emancypacji dziecigcego glosu
w przestrzeni publicznej” (Szymborska, 2020, s. 10). Jest to mozliwe za sprawa
poznawania, odczytywania i zapisywania historii dzieci:
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Narracje te reorganizujg tradycyjne rozumienie historii, tworzac swoistg child-
story, w opozycji do his-i her-story. Proponuje wiec odnie$¢ neologizm Child-
-story do okreslenia historii dzieciecej, napisanej z perspektywy dziecka, pod-
kreslajacej role dzieci lub opowiedzianej z dzieciecego punktu widzenia.
Szymborska, 2020, s. 40

Proponuje przesledzenie childstory w réznych aspektach dziejacej sie kata-
strofy klimatycznej, ktéra stanowi najwieksze wyzwanie XXI wieku. Zapropono-
wane przeze mnie w dalszej czesci artykulu teksty literackie majg by¢ potwier-
dzeniem ,konsekwencji zwrotu pajdocentrycznego”, ktérymi sa ,wigksza $wia-
domo$¢ spoleczna oraz emancypacja dziecka w przestrzeni dyskursu naukowego
i spofecznego” (Szymborska, 2020, s. 34). Reprezentacje bohateréw dziecigcych
maja ,wzmacnia¢ dziecko jako podmiot silny, performatywny, aktywny i twor-
czy” (Szymborska, 2020, s. 34).

Mtodzi zmieniajg Swiat — dziecko w roli aktywisty

Takim silnym i aktywnym podmiotem dzieciecym jest Greta Thunberg. Jej
childstoria, a jednoczesnie herstoria, zostala opisana w ksigzce pt. Sceny z zy-
cia rodzinnego. Strajk klimatyczny Grety. Pozycja ta stanowi zbior krotkich, tytu-
fowych scen z niekiedy trudnej codziennosci dziewczynki uzupetnionych prze-
moéwieniami, ktére wyglaszala przed politykami z calego swiata. Szwedzka akty-
wistka jest najbardziej rozpoznawalng twarza walki o lepsze jutro dla ziemi.
Zostala ogloszona czlowiekiem roku 2019 tygodnika ,,Time” za podejmowanie
takich dzialalnosci, jak: rozpoczecie strajkow szkolnych Fridays for Future, za-
inicjowanie globalnego ruchu ,Mlodziez dla klimatu” oraz wygloszenie prze-
mowien podczas szczytéw klimatycznych ONZ COP24 w Katowicach i COP25
w Madrycie (Business Insider Polska 2019).

To ona zainspirowala nie tylko swoich réwiesnikéw i rowiesniczki, ale takze
dorostych do zaangazowania si¢ na rzecz klimatu. Stala si¢ popularyzatorka glo-
su naukowcow i naukowczyn, ktéry nie przebija si¢ w dyskursie medialnym ze
wzgledu na niekorzystng prawde o koniecznosci zrewidowania dotychczasowe-
go funkcjonowania gospodarek $wiatowych mocarstw. Jej niemilczenie, zaalar-
mowanie $wiata daja nadzieje na wyobrazenie przyszlosci wolnej od najdrastycz-
niejszych konsekwencji ,zemsty Gai”'. Tym samym jest przykladem dzieciecego
glosu, ktéry wczesniej uciszany, wreszcie przynosi istotny wktad w rozwoj spo-
teczenstwa:

Marsze uliczne, nacisk ze strony ludu, ktéry postanowit skorzysta¢ ze swoich
obywatelskich praw, nagle zabieranie glosu przez tych, ktérzy wczesniej byli

! Kategoria Jamesa Lovelocka (Hotdys, 2019).
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tego glosu pozbawieni, stanowily istotne momenty w czasach, gdy zdawalo sie,
ze $wiatowy lad chyli sie ku upadkowi.
Solnit, 2019, s. 88

W tej perspektywie znaczace jest dostrzezenie zalozenia przemowien, ktd-
re wyglasza Greta. Nie tylko same w sobie sg realizacja postulatéw gloszonych
przez badaczy children studies, ale jednocze$nie nawoluja do wyrazenia prawdy
o katastrofie klimatycznej. Nakazuja dorostym zabra¢ glos w tej sprawie, nie uci-
sza¢ innych, wystucha¢ tego, co maja do powiedzenia osoby mtode. W Liscie do
wszystkich, ktérzy mogg zosta¢ wystuchani czytamy:

Ciagle powtarzacie, ze dzieci sq wasza przyszloécia. Twierdzicie, ze zrobili-
byscie dla nich doslownie wszystko. Kiedy styszymy te slowa, napawajg
nas nadzieja. Jedli to prawda, prosimy, zebyscie nas wystuchali: nie chcemy
waszych pochwal, prezentéw, wycieczek czarterowych czy nieograniczonej
wolnosci wyboru. Chcemy, Zeby$cie na powaznie zajeli sie trwajacym wo-
kol nas kryzysem zréwnowazonego rozwoju. Chcemy, zZebyscie zaczeli o nim
mowic.

Ernman, Ernman, Thunberg, Thunberg, 2019, s. 91

W tej wypowiedzi odnajdujemy potwierdzenie, ze ,narracje dziecigce sg niezwyk-
le znaczace, przelamujg bowiem nie tylko dyskurs adultocentryczny, ale i pa-
triarchalny” (Szymborska, 2020, s. 40).

To wlasnie préba burzenia patriarchalnego i kapitalistycznego porzadku ro-
dzi zagrozenie, ktore dostrzegaja politycy oraz przedstawiciele wielkich korpo-
racji, spos$rod ktorych wielu moglibysmy okredli¢ denialistami®. Wystapienia
przeciwko tym grupom spolecznym przyczyniaja si¢ do obnazenia falszu wspol-
czesnej doby kapitalocenu?®, w ktérym zysk zajmuje najwyzsze miejsce w hierar-
chii, jest ponad Zzyciem istot ludzkich i nie-ludzkich. Stad powszechna nieche¢,
a wrecz nienawi$¢ do Grety, ktérg wysmiewaja dorosli odpowiedzialni za przy-
szto$¢ planety:

Odpowiadajac w Davos na jej apel o jak najszybsze wycofanie wszelkich in-
westycji z branzy paliw kopalnych, Mnuchin stwierdzil, ze Thunberg powin-
na ,,po6j$¢ na studia i poduczy¢ si¢ ekonomii”, a potem ,bedzie mogla nam to
wszystko tlumaczy¢”. Dwa dni wezeé$niej sam Trump nazwal klimatologow

»>nowym wcieleniem durnych wrézbitéw z przesztosci”.
Warufakis, 2020

* Terminem tym Ewa Binczyk, badaczka z Torunia, nazywa postawe zaprzeczenia istnienia
zmian klimatu (Binczyk, 2018, s. 63).

* Badacze oprocz okreslenia wspolczesnoéci mianem antropocenu — epoki czlowieka, postulu-
ja o nazwanie jej kapitalocenem — tu nacisk polozono na przyczyne zmian klimatycznych, jaka jest
stala potrzeba pomnazania kapitatu i wykorzystanie zasobow ,taniej Natury” (Hoffmann, 2021).
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Greta staje si¢ dla nich oredowniczky postulatéw gloszacych zaprzestanie roz-
woju. Jednak to ona, reprezentantka mlodego pokolenia, dostrzega ,,akumulacje
kleski” (Harris, 2020), o ktorej ostrzegaja naukowcy i naukowczynie:

W pazdzierniku 2018 r., bioragc pod uwage obecny wzrost temperatury, Miedzy-
rzadowy Zespot ds. Zmian Klimatu ustalil, Ze globalne ocieplenie ma osiggna¢
réznice 1,5°C miedzy rokiem 2030 a 2052. Jesli rzeczywiscie tak bedzie, eksper-
ci przewidujg podniesienie si¢ poziomu mdrz i oceandéw wahajace si¢ miedzy
26 a 77 cm, znaczne przy$pieszenie wymierania gatunkow zwierzat, niedosta-
tek wody i pozywienia dla setek milionéw ludzi oraz niespotykane dotychczas
ekstremalne warunki pogodowe.

Harris, 2020

Tym sposobem szwedzka nastolatka przyjmuje role aktywistki, polityczki, dzia-
taczki spotecznej, a takze przeciwniczki obecnego porzadku.

W Polsce nie brakuje nam odpowiedniczki Grety — jest nig Inga Zasowska.
To ona stala si¢ organizatorka Wakacyjnego Strajku Klimatycznego. Jej hersto-
ri¢/childstorie zamiescila Justyna Suchecka w ksigzce pt. Young Power. 30 historii
o tym, jak miodzi zmieniajg Swiat. Autorka w tej publikacji oddajac glos nastolat-
kom, przypisuje im role¢ innowatoréw zmieniajacych $wiat na lepsze*.

Taka innowatorka byla Inga. Majac za wzdr postawe Szwedki, sama postano-
wila wyrazi¢ swdj gniew wobec marazmu dorostych:

Inga zdecydowala, ze na strajkowanie poswieci wakacje. W kolejne piatki jez-
dzita z Grodziska Mazowieckiego do Warszawy, by przed Sejmem, czyli budyn-
kiem, w ktérym politycy obraduja nad sprawami catego kraju, siada¢ z samo-
dzielnie przygotowang tabliczka: ,Wakacyjny Strajk Klimatyczny”.

Suchecka, 2020, s. 173—174

Wiele mlodych oséb dotaczylo do dziewczyny, a dorodli byli pod wrazeniem od-
wagi, jaka si¢ wykazala. Zachwyt nad jej pomystowoscia nie wyeliminowat po-
staw atakujgcych zachowanie Ingi. Podobnie jak w przypadku Grety gléwnym
zarzutem byl rzekomy brak wiedzy, a motywacja do negatywnych opinii — ode-
branie glosu dziecku:

Dziewczyne z tabliczkg pokazano w telewizji. A w sieci obok podzigkowan po-
jawily sie tez pierwsze negatywne komentarze. Gtéwne o tym, ze co to za sztu-

* Justyna Suchecka nie pomija takze sylwetek chtopcow, ktdrzy nie ignoruja problemu zmian
klimatu. Przykladem tego jest Piotr Lazarek, ktory stworzyl prototyp pojazdu do badania stanu gle-
by. Zdobyt tytul Innowatora Jutra oraz zwyciezyl w konkursie dla mlodych naukowcéw Intel ISEF
w kategorii ,Inzynieria srodowiska” Obecnie pracuje nad budowg dronéw napedzanych bateria-
mi stonecznymi. Sam podkresla: ,Czuje, ze mozna ich potencjal wykorzysta¢ dla ochrony klimatu.
A od troski o klimat zalezy, w jakim $wiecie bedziemy zyli” (Suchecka, 2020, s. 86—87).
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ka strajkowac tylko przez pare godzin i Ze trzynastolatka na pewno nic nie wie
o klimacie [podkr. M.E.].
Suchecka, 2020, s. 174

Jednakze sama Inga zwraca uwage na to, iz nawet mtodsi od niej zauwazaja skut-
ki dziejacej sie katastrofy klimatycznej:

— Moja siostra Pola ma osiem lat, robimy to tez dla niej — méwi Inga.

— Tylko czy o$miolatki zainteresujg si¢ tak powaznym i na dodatek smut-
nym tematem?

— One juz to robig! — twierdzi Inga. — Na bal karnawalowy mtodsze dzie-
ci miaty zalozy¢ ubrania w zimowych kolorach: bialym i niebieskim. Ale kla-
sa mojej siostry zauwazyla, ze zima jest bura, a nie biala. Cze$¢ dzieci ubrala si¢
w bure stroje i przyniosta kartki z hastami: ,Marze o bialej zimie”, ,,Chcialbym
pojezdzi¢ na sankach”. To bylo co$! Oni zauwazyli problem, ktérego wielu do-
rostych nie zauwaza.

Suchecka, 2020, s. 176

Historie pisane z perspektywy dzieciecej u§wiadamiaja, ze to dorosli maja
problem z wystuchaniem glosu nauki, to oni odwrocili si¢ od matki ziemi.
W nurcie children studies podkre$la sie, ze:

Odhumanizowane dzieci nie s3 w dziele literackim celem samym w sobie, ale
gloszg prawde o dorostych, odzwierciedlaja w przyswajalny sposob to, co do-
rosty skrzetnie chcialby skry¢, oddali¢, zapomnie¢ — niewygodna prawde
o tym, ze §wiat jest marzony przez dzieci, a urzadzany przez dorostych, ze zbyt
tatwo doro$li tracg wraz z wrazliwoscig jezyk i tozsamos¢. Droga powrotu do
siebie prawdziwego, pozbawionego maski, jest powrdt do utraconego stanu
dziecinstwa, do naiwnosci i $wiezo$ci patrzenia, a przede wszystkim powrotu
do harmonii z naturg.

Korotkich, 2018, s. 219

Brak harmonii z naturg, ktéry zawdzigczamy politykom i korporacjom, skutkuje
wyrokiem na miode pokolenie. Aktywisci i aktywistki wychodza na swoja sce-
ne® — ulice (Solnit, 2019, s. 69), aby odegra¢ znaczaca role w dokonaniu zmiany,
a celem, o ktérym nie boja si¢ glosno méwic, jest przetrwanie Zycia na ziemi —
swojego i wszystkich istot ludzkich i nie-ludzkich:

MSK w Polsce jest dla mnie najciekawszy, bo widze w nim — to na razie pew-
na hipoteza — reprodukcje etosu inteligenckiego, w tym pozytywnym sensie,
ktory byt w Polsce istotny przy mobilizacji do réznego typu ruchéw. Uderzylo

* Odsytam do obejrzenia fotorelacji z takiego ,,spektaklu” mtodych, jakim byl strajk klimatycz-
ny w Warszawie. Zostala ona zebrana pod hastem ,,Dzieci i ryby majg glos!”, co dodatkowo pod-
kresla konieczno$¢ oddania glosu dzieciom (zob. Szafranski, 2019).
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mnie to podczas gdanskiej konferencji Solidarnos¢ klimatyczna organizowanej
przez Instytut Lecha Walesy. Gosia Czachowska z MSK powiedziala tam: ,,To
jest nasze powstanie” — wpisujac sie w jezyk romantyczny. Tyle ze oni nie chca
umrze¢ — cheg przezyc.

Majewska, 2019

Strajki klimatyczne zdecydowanie zwiekszyly widocznos¢ oséb mlodych
w przestrzeni publicznej. Widoczno$¢ ta zostala przez nich wykorzystana do na-
glosnienia palacego problemu — wyjscia z impasu klimatycznego. Dziecko obec-
nie widzi wiecej — jak u romantykéw — dostrzega to, czego nie chcg widzie¢ do-
rodli:

Dostrzegla to, czego my nie chcielismy widzie¢. Greta nalezy do niewielkiej
grupy osob, ktore golym okiem widza dwutlenek wegla. To, co jest niewidzial-
ne. Dostrzega pozbawiong koloru, zapachu i dZzwieku otchtan, ktérg nasze po-
kolenie postanowifo zignorowa¢. Widziala — oczywiscie nie dostownie — jak
gazy cieplarniane wydobywaja si¢ z kominéw i unosza na wietrze, zamieniajac
atmosfere ziemska w gigantyczne, niewidzialne wysypisko $mieci.
Greta byta dzieckiem z bajki, a my przystowiowym cesarzem. I wszyscy by-
lismy nadzy.
Ernman, Ernman, Thunberg, Thunberg, 2019, s. 41

Dziecieca triada klimatyczna: $wiadek — ofiara — sygnalista

Widzialno$¢ i niewidzialnos¢ — to gléwne aspekty ,$ledztwa” toczacego sie
na famach reportazu pt. Otowiane dzieci. Zapomniana epidemia Michala Jedry-
ki. Autor wraca wspomnieniami do szkolnych lat, kiedy to w polowie lat siedem-
dziesigtych XX wieku w Szopienicach mial miejsce — nazywany wrecz epide-
mig — wzrost liczby zachorowan na olowice, grozng chorobe wplywajaca zna-
czaco na niedorosle organizmy. W latach PRL-u temat ten byl wyciszany przez
komunistyczne wtadze, ktére przemyst na Slgsku i hute traktowaly jako sank-
tuarium gospodarcze, nie zwazajac na zatrucie $srodowiska, pracownikéw oraz
mieszkancdéw, a zwlaszcza dzieci:

Z1a strona planu polegata na tym, ze wla$ciwie cala propagande sukcesu, wizje
bogatego uprzemystowionego kraju, w ktérym zyli zadowoleni z pracy i wia-
dzy robotnicy, partyjni specjalici — na czele z bylym naczelnym ,, Trybuny Ro-
botniczej”, a obecnie szefem Radiokomitetu Maciejem Szczepanskim — two-
rzyli pod pierwszego sekretarza. I tu nagle dwie kobiety, profesor Hager-
-Matecka i szeregowa lekarka z rejonowej przychodni Jolanta Krol, bezczelnie
mialy stwierdzi¢, ze krdl jest nagi, ze natychmiast trzeba ratowa¢ dzieci, ofiary
dynamicznego rozwoju ciezkiego przemystu na Slasku.
Jedryka, 2020, s. 153—154
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Problem zatrucia olowiem poczatkowo byl niewidoczny. Panowala swiadomosc,
ze to choroba zawodowa, ktora wystepuje u pracownikéow fabryki, jednak nie
wiedziano wowczas, ze moze ona wykroczy¢ poza granice huty.

Oléw — gléwny winowajca tamtejszej choroby — wpisuje sie w kategorie
hiperobiektéw, o ktorej pisze Timothy Morton, mysliciel nurtu ,ciemnej ekolo-
gii™. Hiperobiekt ten stanowi bowiem odpad ludzkiej dziatalnosci, ktory ,,przy-
lepia” sie do cztowieka, zatruwajac jego organizm:

[Hiperobiekty — M.F.] moga by¢ odpadami ludzkiej dziatalnosci, [...] sg nie-
znanymi i niedajacymi sie bada¢ obiektami [...] s3 takze hiper, co oznacza,
ze znajduja si¢ ponad i poza naszym poznaniem [...] przyklejajg si¢ do wszyst-
kiego, co jest z nimi zwigzane. Ma to znaczenie dla do§wiadczenia ich bliskosci
jako czego$ radykalnego, wyobcowujacego z poczucia bezpieczenistwa w prze-
strzeni publicznej, w domu, we wlasnym ciele.

Barcz, 2018, 5. 78

Glownym wyréznikiem hiperobiektéw jest to, Ze sg one niedostrzegalne, podob-
nie jak metale ciezkie wydobywajace sie z szopienickich kominéw. W naszej per-
cepcji moga one przybiera¢ forme¢ dymu, mglty — dzigki czemu w sposéb po-
$redni dostrzegamy ich niebezpieczenstwo:

Nietutejszo$¢ hiperobiektéw odstania bezmiar ich niebezpieczenstwa. Przede
wszystkim sg niewidoczne gotym okiem, doktadnie jak radioaktywne promie-
niowanie czy zmiany chemiczne w atmosferze, ktére intensyfikuja spalanie si¢
stonca. Sg niewyczuwalne, jak toksyny znajdujace si¢ w tym, co spozywamy,
i dlatego tak tatwo mozna zaprzeczy¢ ich istnieniu. [...] nie mozna ich zatrzy-
ma¢ umystem. [...] sg realne i absolutnie nieludzkie [...].

Barcz, 2018, 5. 79

Negacja istnienia olowicy na tak duzg skale wiazala si¢ z przekonaniem
o braku zagrozenia ze strony huty. Rodzice chorujacych dzieci sami nie chcieli
dopusci¢ do siebie mysli, iz ich ,,matka zywicielka”, szopienicka fabryka, mogta-
by by¢ przyczyng dolegliwosci obserwowanych u najmtodszych:

[...] ta choroba atakuje tez dzieci, ktdrych do tej pory nikt nie badal. Méwiono,
ze to tylko choroba zawodowa. A ona jest szczegdlnie grozna dla dzieci. Powin-
no si¢ je wszystkie stad zabra¢! [...] — To prawda, ze czasami nocami tak smro-
dza, ze trudno wytrzymac [...]. Zdejmujac filtry, bo piec nie idzie, dusi si¢. Ale
to nie tylko huta. Jest jeszcze wysypisko $mieci pod Siemianowicami i Marga-
ryna [...]. Smréd z kazdej strony $wiata. Ale my, prosze pani, my tu juz od po-
kolen zyjemy i jako$ nic si¢ nie dzieje.

Jedryka, 2020, s. 124

¢ W mysli tej zostalo wpisane odrzucenie pojecia Natury (za: Marzec, 2018, s. 88).
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Problem stal si¢ widoczny dopiero dzigki kobiecie — Jolancie Wadowskiej-Krol.
To ona zaalarmowala $wiat o drastycznych skutkach postepu, industrializacji,
zawlaszczania $wiata przez czlowieka:

Po trzydziestu latach PRL obok starej gruzlicy pojawita sie wérdd dzieci
nowa podstepna choroba. Tez wynikata z biedy, cho¢ z drugiej strony powodo-
wala ja pospieszna industrializacja, a raczej jej uboczne skutki: postepujace za-
pylenie i skazenie $srodowiska.

Jedryka, 2020, s. 172

Lekarka wpisuje si¢ w nurt ekofeminizmu’, podobnie jak wcze$niej wspomniane
mlode aktywistki. I podobnie jak one, byta niewygodna dla wladzy, ktéra chcia-
fa ja uciszy¢, nie zezwoli¢ na to, aby prawda o dzieciach dotknietych chorobg wy-
szta na jaw:

Na kazdym kroku utrudniano prace lekarce. Nie bylo terminéw badan, nie
bylo znaczkéw, nie bylo listonosza, nie bylo autobuséw, nie bylto mieszkan.
Nie bylo takiej choroby.

Jedryka, 2020, s. 149

Zahamowanie rozwoju®, ktérego obawiali sie przedstawiciele dwczesnej wladzy,
stalo si¢ warunkiem koniecznym do zahamowania choroby.

Swiadomo$¢ tego miata Wadowska-Krol, badajac tamtejszych malych pa-
cjentéw i male pacjentki. To wlasnie od dzieci rozpoczela sie¢ walka majaca na
celu zamkniecie huty. Ich rol¢ mozemy okresli¢ jako potréjng — ofiar truciciel-
skiej huty otowiu, sygnalistow zwracajacych uwage na problem zanieczyszczen
oraz $wiadkow pamietajacych do dzisiaj wydarzenia z tamtych lat i dajacych
$wiadectwo o destrukcyjnym wplywie czlowieka na ludzki i pozaludzki $wiat
przyrody.

Bycie ofiarg ujawnia si¢ na wielu plaszczyznach reportazu Jedryki — poczaw-
szy od pierwszych pacjentéw z objawami olowicy, przez cale klasy wysylane do
sanatoriéw na leczenie, konczac na dorostych zmagajacych sie z konsekwencjami
przebytej choroby. Wadowska-Krol miata swiadomos¢ tego, ze to dzieciom naj-
bardziej zagrazal otow:

7 Wedlug Julii Fiedorczuk: ,,Ekofeminizm bywa zwykle definiowany jako nurt w obrebie femi-
nizmu wyrastajacy z prze$wiadczenia o istnieniu zwigzku pomiedzy marginalizacja kobiet w spote-
czenstwie patriarchalnym a destrukcja pozaludzkiej przyrody. Ekofeministki wierza, ze za obydwie
formy ucisku odpowiada ta sama opresyjna struktura pojeciowa bazujaca na dualizmach wartosci
bedacych podstawa logiki dominacji, odpowiadajaca takze za militaryzm i konsumpcjonizm wspot-
czesnych spoteczenstw” (Fiedorczuk, 2015, s. 155).

8 Dla 6wczesnych wiladz istotnym celem pracy w fabrykach i hutach bylo ,wzmocnienie sily
kraju” oraz ,dalszy ciagly wzrost” (za: Leszczynski, 2020, s. 488).
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[...] oléw najbardziej szkodzi dzieciom. Badania krwi wskazuja, ze majg wie-
lokrotnie przekroczone normy. Otéw odktada si¢ u nich w kosciach, ukladzie
nerwowym, w nerkach. To podstepna, grozna choroba — tlumaczyla cierpli-
wie lekarka.

Jedryka, 2020, s. 124

Chcac uchroni¢ i wyleczy¢ ich zatrute ciala, kierowata swoich pacjentéw do sana-
toriow. Dzieci zaczely znikac ze szkoly, a powdd nieobecnosci uczniéw i uczen-
nic na zajeciach nie byl powszechnie znany:

Moéwil o paskudnym metalu tak ciezkim, ze odklada si¢ w organizmie i trud-
no go stamtad wygoni¢. W tym czasie niszczy nerki, uklad nerwowy, miesza
w glowach. Ttumaczyl, ze to podstepny wrog atakujacy latami, skrycie, obec-
ny w powietrzu, wodzie, spozywanych positkach. Opowiadal o hucie, ktéra
truta nas bezczelnie na potege. Nocami pozbawiona filtréw na kominach nisz-
czyla ludzi. Wazne bylo, by tylko wykona¢ plan. Opowiadal tez, ze choroba
byla tajemnica, o ktdrej nie mozna byto moéwi¢, tak samo jak o masowym kie-
rowaniu dzieci do sanatoriéw. Dlatego znikaly z klas po cichu, tak aby nikt
tego nie skojarzyl z masowymi zachorowaniami. Z szacunkiem wypowiadal
sie o lekarce, ktéra podjeta nieréwna walke z poteznym systemem i postanowi-
ta p6js¢ na wojne z wielkg huta, wszechwltadnym sekretarzem oraz powszechna
niemoznosci i apatig [podkr. M.E.].

Jedryka, 2020, s. 184—185

Z tej perspektywy jako cztonka ,znikajacej klasy” opisuje swoje doswiadcze-
nia Jedryka®. W reportazu $ledzimy histori¢ jego oczami, oczami $§wiadka i ofia-
ry trujacego przemystu:

Moje badania wyszly Zle. To znaczy wszyscy z osiedla mieli podobne wyni-
ki, tyle ze rodzice jednych robili z tego uzytek, a drugich nie. Ci pierwsi szli
po skierowanie dla dziecka do prewentorium, drudzy zas uwazali, ze nie be-
dzie jaka$ kobieta ich pouczaé. Przeciez zawsze tak bylo, a ich dzieci sg cho-
wane tak, jak oni byli chowani. I ich ojcowie, dziadkowie i tak dalej — az do
kréla Cwieczka albo raczej do kuznika Walentego Rozdzienskiego, bo to jemu
i jemu podobnym zawdzigczano powstanie hutnictwa i warunki zycia klasy ro-
botniczej na terenach wysoko uprzemystowionych. Krétko moéwiac: trud, brud
i smrod.

Jedryka, 2020, s. 133

W stowach tych odkrywamy role pamieci ciala, ktéra pozwolita mu opisa¢
z ogromng dokladnoscig warunki zycia w Szopienicach, gdzie smréd oraz
dym z kominéw stanowily staly element krajobrazu. Takimi okresleniami nazy-

° Podobny motyw znikajacej klasy odnajdujemy w Naszej klasie Tadeusza Stobodzianka.
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wal swojg malg ojczyzne: ,,miasto smrodu”, ,,miasto, ktére truje ludzi” (Jedryka,
2020, s. 212). Kontrast stanowilo miejsce rekonwalescencji, ktére taczyto dzieci
ze $wiatem natury — to ono bylo im szczegdlnie bliskie:

Mozna by powiedzie¢, ze nauka poszta w las, gdyby nie fakt, ze akurat lekcje
przyrody prowadzone na tonie natury przez pana Tadka [...] nalezaly do na-
szych ulubionych. Wedrowalismy z nim gérskimi §ciezkami w cienistych miej-
scach pokrytymi jeszcze plamami $niegu, czerwonym albo niebieskim szla-
kiem, uczac si¢ o mchach, porostach, pasie kosodrzewiny [...].

Jedryka, 2020, s. 183

Przestrzen miasta to takze winowajczyni rozwoju patologii spotecznych.
W probie odtworzenia loséw jego dorostych juz kolegéw i kolezanek ze szkol-
nej tawki ujrzal szanse na odnalezienie zrédta swoich dolegliwo$ci zdrowotnych
oraz niepowodzen zyciowych reszty przedstawicieli i przedstawicielek ,,znikaja-
cej klasy”. Wskazywal, ze to otoczenie determinuje przyszle choroby i zaburze-
nia, a bieda to czynnik posredni miedzy nimi:

Naszej klasy to nie spotkalo. Nie az tak! Skonczylismy podstawowke, przezy-
lismy lata siedemdziesigte, potem kolejne dekady. Niektdrzy skonczyli studia,
zalozyli$my rodziny, urodzily si¢ nasze dzieci. Ol6w nam nie grozny. Czyzby?
Nie bede mowil za innych. Oni maja swoje choroby: serca, zapalenie skory, sta-
wy do wymiany, nowotwory nerek. Codziennie walczg z depresja, nie wszy-
scy skutecznie [...]. Niektorzy siegaja po alkohol. [...] alkohol nie byt przyczyna
choroby, a jej skutkiem. Zamiast ocenia¢, warto poszukaé przyczyn. Kto$ po-
wie: bieda. To ona powoduje brak szacunku do siebie, swojego otoczenia, czesto
tez aspoleczne postawy i agresje. Ale sprobujmy podrazy¢ glebiej: jakie sg przy-
czyny tutejszej biedy? Dlaczego skupia sie na jednych obszarach i tam powtarza
swodj naznaczony cierpieniem schemat w kolejnych pokoleniach, uniewazniajac
wyrwanie sie z zakletego kregu bezradno$ci? A pozostawia w spokoju i wzgled-
nym dostatku inne? Profesor Jozef Kanp, epidemiolog i zakaznik, uwaza, ze
przy nieswoistych objawach chorobach zawsze nalezy skojarzy¢ je z miejscem
pochodzenia pacjenta. Strzez si¢ tych miejsc.

Jedryka, 2020, s. 224—225

Nieréwnosci spoteczne to staly element katastrofy klimatycznej, co potwier-
dza historia zatrutego dziecinstwa. Utrata mlodosci na rzecz zmagania z cho-
robg stanowi rodzaj hiobowego, niezawinionego cierpienia — cierpienia, ktdre
mialo swodj poczatek w narodzinach industrialnego $wiata. XIX-wieczna rewo-
lucja przemystowa byta momentem ,wykluwania si¢ nowoczesnosci” (Nowak,
2019, s. 12). Ten nowy, kapitalistyczny fad odpowiadal za wprowadzenie ,fa-
brycznego rezimu” (Nowak, 2019, s. 12), skazujac tym samym rzesz¢ chlopcow
i dziewczynek na cigzka prace, podczas ktorej cialo stawalo si¢ przedmiotem
w rekach przemystu.
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Katarzyna Nowak w Dzieciach rewolucji przemystowej... oddaje glos tym,
ktorzy doswiadezyli truddw oraz niebezpieczenstw przy ,,budowie wspotczesne-
go $wiata” (Nowak, 2019). Childstorie ofiar, zebrane przez autorke, sa wspdlnym
mianownikiem gromadzacym wcze$niejsze opowiesci. Zawieraja historie opo-
ru, niesprawiedliwosci, odebranego dziecinstwa. Sg §wiadectwem zbrodni prze-
ciwko dzieciom, ale takze dokumentuja moment, w ktérym ludzkos$¢, kroczac
ku rozwojowi, zaczyna zawlaszcza¢ zasoby planety, nieSwiadoma jeszcze konse-
kwencji, jakich doswiadczg przyszle pokolenia. Wskazujg one takze — podob-
nie jak w pisarstwie Jedryki — ze to od mlodych zostaje podniesiony alarm. Do-
piero kiedy w kopalniach odnajduja ciata dzieci, §wiat dowiaduje si¢ o pracy nie-
letnich.

Na zakonczenie, czyli oddajmy gtos dzieciom

Od XIX wieku jedyng sluszng droga postepu byl nieustanny rozwoj go-
spodarczy, co wigzalo si¢ z przyklaskiwaniem bogacacym sie wiascicielom fa-
bryk i kopaln, ktérzy w imie dobrobytu wyzyskiwali uprzedmiotowione dziec-
ko. Czerpali z zasobéw matki ziemi, uczynili ja sobie poddang, doprowadzajac
do miedzy innymi stopniowego zaniku bioréznorodnosci, topnienia lodowcéw,
pozarow laséw, susz, powodzi i wielu innych konsekwencji destabilizacji granic
planetarnych. Rola nas — badaczy i badaczek literatury — powinna koncentro-
wac si¢ na wstuchaniu si¢ w ostrzezenia, ktore przekazujag nam osoby mtode, aby
nie zostaly one pominiete w spotecznym i naukowym dyskursie. One s3 ,,nadzie-
ja w mroku” (Solnit, 2019), mogaca sprawic, ze nazwiemy je nie tylko sprzymie-
rzencami natury, ale calej ludzkosci, tak zeby ,,zemsta Gai” zmienila sie w odwet
przyrody szczegdlnie skuteczny w miejscach naznaczonych sladami destrukcyj-
nych dzialan czlowieka:

Za to po pewnym czasie, kiedy huta nie potrafila juz tru¢, przyroda wzieta od-
wet za poltora wieku szarej jalowej ziemi pokrywajacej pas wokol Uthemanna,
walcowni i szamoty. Nagle, niespodziewanie wybuchta zielen! [...] Zazielenila
sie okolica, rozkwitty ogrédki, szpaler gestych drzew i krzewéw pordst dawne
Targowisko. I kiedy wydawatlo sie, ze resztki huty, niczym $wiatynie w kam-
bodzanskiej dzungli lub osiedla przy elektrowni w Czarnobylu, zostang pochlo-
niete przez bujng zielen, znéw pojawil si¢ najgrozniejszy, najwiekszy szkodnik.
Ten sam, co zawsze: czlowiek.

Jedryka, 2020, s. 211—212
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Wprowadzenie

Termin ,,aktywizm spoleczny dzieci” odnosi si¢ do kazdego dziatania podej-
mowanego przez mlodych ludzi, ktérego celem jest naswietlenie danego pro-
blemu oraz doprowadzenie do okreslonych zmian w réznych obszarach zycia
spolecznego. Ruch ten podnosi §wiadomos¢ spoteczng dzieci dotyczaca danego
problemu lub tematu oraz ksztaltuje wrazliwo$¢ i empati¢ na potrzeby innych.
Jednoczesnie jest skonkretyzowany w odniesieniu do ksztaltowania i wzmac-
niania w dzieciach poczucia, ze moga mie¢ realny wplyw na to, co dzieje sie
w wymiarze lokalnym, ogélnokrajowym, a nawet ogélnoswiatowym. Rzutuje to
takze na rozwoj aktywnosci uczniéow i uczennic w dazeniu do angazowania sie
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w dzialania spoleczne na rzecz wspolnego dobra. Widoczno$¢ ruchéw spotecz-
nych dzieci wzrasta, czego dowodem jest na przyklad zwiekszajaca si¢ liczba pro-
jektow edukacyjnych, angazujacych dzieci w sprawy spoteczne.

Nauka metodg projektu zajmuje szczegolne miejsce w podstawie programo-
wej ksztalcenia ogélnego dla szkoly podstawowej. W podstawie jasno okreslono,
ze zadaniem szkoly jest przygotowanie ucznia do doroslego zycia migedzy innymi
przez rozwijanie przedsiebiorczosci i kreatywnosci oraz nabywanie kompeten-
cji spotecznych, ze szczegolnym uwzglednieniem komunikacji zaréwno werbal-
nej, jak i niewerbalnej, rozumienia kontaktu spolecznego i empatii (Dz.U. 2017
poz. 356). Doskonalym srodkiem do osiggania takich celéw moga by¢ czytelni-
cze projekty edukacyjne dla dzieci — i tych mlodszych, i tych starszych. Wyko-
rzystujac metode projektu edukacyjnego w edukacji czytelniczej, budujemy
i wzmacniamy postawe prospoleczng uczniéw, czyli ksztattujemy poczucie spraw-
czodci i wplywu na rzeczy wazne, takie jak na przykliad zycie klasy i szkoty.

Edukacja czytelnicza dzieci w wielu przypadkach rozpoczyna si¢ w trakcie
edukacji wczesnoszkolnej, gdy uczniowie majacy rézne doswiadczenia zaczy-
najg nauke czytania. Niektdrzy z nich potrzebujg jedynie wsparcia i motywa-
cji w doskonaleniu sztuki czytania oraz w dalszym ozywianiu czytelniczych za-
interesowan, natomiast inni wymagaja znacznej pomocy w budowaniu tego na-
wyku i stymulowaniu czytelnictwa. Kontakt dziecka z literaturg dziecieca jest
bardzo wazny ze wzgledu na rozwdj poznawczy i emocjonalny. Literatura po-
maga sukcesywnie pielegnowaé prawidtowy oraz harmonijny rozwoéj dziecka,
ze szczegdlnym uwzglednieniem rozwoju mowy, wyobrazni i kreatywnosci.
Maty czytelnik nabywa tez umiejetnosci prawidtowego postugiwania sie jezy-
kiem pod wzgledem gramatycznym, stylistycznym, a takze ortograficznym.
Niezwykle intrygujacy jest zatem fakt, ze literatura dziecigca moze wzbogacac
tak wiele sfer, a jednoczesnie wprowadza¢ w s§wiat kultury, sztuki, a nawet dzia-
tan spotecznych. Spotkania literackie dla najmlodszych to tematyka aktualna
w obecnych czasach. Inicjowane sa ogolnopolskie akcje zachecajace do czytel-
nictwa, a jednoczes$nie zwracajace uwage na edukacyjne i wychowawcze walory
ksigzek. Szczegdlnie duzy wplyw ksigzka wywiera wéwczas, gdy jej tresci moz-
na przelozy¢ na dzialania praktyczne. Sprzyja to ksztaltowaniu pozytywnych
postaw, wartos$ci moralnych, ekologicznych czy prospotecznych, rozbudzaniu
ciekawosci literackiej, a przede wszystkim aktywnosci czytelniczej. Jak twier-
dzi Jolanta Laskowska (2020, s. 201), ,,literatura stanowi narze¢dzie wychowania,
poniewaz stuzy do zdobywania wiedzy i ksztaltowania zachowan i postaw mtlo-
dego cztowieka”. Warto zauwazy¢ réwniez, ze literatura jako tekst artystyczny,
literacki i spofeczny jest takze narzedziem aktywizmu (Graft, 2013, s. 138), dla-
tego ze odpowiednie tresci i tematy moga zacheca¢ do udzialu w réznych ini-
cjatywach spofecznych i motywowa¢ do podejmowania dzialan rzeczniczych.
Jennifer M. Graff uwaza, ze literatura dziecigca i literatura aktywistyczna sa
z soba nierozerwalnie zwigzane, a fabula dziecigcej literatury podkresla szcze-
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g6lna role dziatalnosci spolecznej czlowieka i ulatwia zrozumienie istoty same-
go aktywizmu.

Wykorzystanie metody edukacyjnego projektu czytelniczego
w budowaniu postawy prospotecznej uczniow

Edukacyjno-literacki projekt ,,Czytaj i zmieniaj $wiat” podzielony byt na kil-
ka czesci. Kazda czg$¢ zawierala dziatania nakierowane na ksztaltowanie innych
wartosci, co odbywalo sie w drodze bezposrednich dzialan samych mlodych
uczestnikéw. W kazdym module dzieci wraz z nauczycielem dokonywaty wybo-
ru odpowiedniej, a zarazem inspirujgcej literatury dzieciecej, na ktorej podsta-
wie mozna bylo w kolejnych krokach podja¢ ciekawe dziatania.

Pierwszym zadaniem bylo zapoznanie si¢ z trescig wybranej ksigzki. W za-
leznosci od tego, jak obszerna byta lektura, uczniowie czytali ja wspélnie z na-
uczycielem lub samodzielnie w domu. Sprzyjalo to ¢wiczeniu techniki czytania
samodzielnego, czytania ze zrozumieniem czy tez uwaznego stuchania, a takze
szacunku dla czytajacego i pozostalych stuchaczy. Na podstawie znanej ksiaz-
ki Dzieci z Bullerbyn Astrid Lindgren dodatkowo uczniowie nabywali postawy
otwarto$ci na rzeczywisto$¢ wielokulturowa dzieki poznawaniu tradycji, zwy-
czajow i mentalnosci mieszkancéw Europy, w tym przypadku dzieci pocho-
dzacych ze Szwecji. Mieli okazje do utozsamiania si¢ ze swoja narodowoscia,
ale tez uswiadomienia sobie, czym jest przynaleznos¢ do europejskiej spotecz-
nosci.

Z kazdej z wybranych ksigzek plyneta dla mlodego czytelnika jaka$ nauka,
madros¢ zyciowa, dotykajaca rozmaitych trosk codziennego zycia. Tak bylo
w przypadku czytania Babci na jabloni austriackiej autorki literatury dla dzieci
Miry Lobe. Celowo wybrana powies¢ miata ukaza¢ dzieciom, biorgcym udziat
w projekcie, jak wazna jest relacja miedzypokoleniowa z najstarszymi czlonka-
mi rodziny. Zwraca uwage tez na trudny aspekt — przezywania tesknoty i pogo-
dzenia si¢ z nig. Bohaterem tej powiesci jest maly chlopiec, ktéry nie ma babci.
Przezywa bardzo fakt, ze jego roéwiesnicy maja to szcze¢scie wynikajace z obecno-
$ci bab¢ i dziadkéw. Pewnego dnia chlopiec wymysla sobie posta¢ idealnej babci,
jaka chcialby mie¢, i zatapiajac sie w $wiecie marzen, przezywa z nig wiele przy-
g6d. Wnioskiem wynikajacym z tego spotkania czytelniczego niewatpliwie bylo
to, iz o§miolatkowie dostrzegli wartosci, jakie zawarte byly w powiesci. Przyjeli
bardzo dojrzalg postawe, wypowiadajac si¢ na temat jej tresci. Chetnie dzielili sie
z sobg wlasnymi do$wiadczeniami, opowiadajac o swoich dziadkach.

Z kolei publikacja Waldemara Cichonia o niesfornym kotku, zatytulowana
Cukierku, ty tobuzie! byla dla uczniéw bardzo przyjemnym spotkaniem z ksigz-
ka, wszystko bowiem za sprawa lekkosci tresci i humorystycznego stylu pisar-
skiego. Dzigki tej pozycji uczestnicy projektu uczyli sie przyjmowania postawy
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dobrego mlodego obywatela, szanujacego i kochajacego zwierzeta oraz wrazli-
wego na krzywde i niosgcego pomoc. Ksigzka ta sprawila, ze uczniowie zaprag-
neli mie¢ wlasne zwierzatko i wykazali gotowos¢ do przyjmowania na siebie
obowiagzkow, a wiec bycia odpowiedzialnym. Poza tym stala sie réwniez okazja
do zaciesniania wiezi rodzinnych w czasie wspolnego czytania z rodzicami, gdyz
takie bylo jedno z zadan przydzielonych dzieciom.

Kazda z proponowanych ksigzek stwarzala okazje do podejmowania pew-
nych okreslonych dzialan nakierowanych na aktywnos¢ sprawcza i samodziel-
nos$¢ naszych uczniéw. W ramach dziatan projektowych podopieczni na przyktad
uczyli sie postaw ekologicznych, porzadkujac okolice swojej szkoly i segregu-
jac $mieci. Znajac pojecie recyklingu, tworzyli makiete szwedzkiego miasteczka
(w nawigzaniu do ksiazki Dzieci z Bullerbyn) z odpadéw segregowanych. Za-
owocowalo to uksztaltowaniem postawy dobrego ucznia, matego obywatela
dbajacego o swoje otoczenia i planete, na ktdrej zyje. Innym razem dzieci z po-
moca starszych kolegdw tworzacych samorzad uczniowski zorganizowaly ak-
cje zbiorki karmy dla zwierzat z pobliskiego schroniska. W to wydarzenie za-
angazowano rowniez uczniéw z innych klas, przedszkolakow, ich rodzicéw oraz
grono pedagogiczne. Po zakonczonej zbidrce uczestnicy projektu wraz z opie-
kunami udali si¢ do czworonogéw, odwiedzajac schronisko i przekazujac zebra-
ne dary. Do podjecia takich krokéw zainspirowata uczniéw ksiazka o tytulo-
wym Cukierku. Po udanej akgji zbierania karmy uczniowie podjeli jeszcze jed-
no dzialanie na rzecz innych, a mianowicie postanowili zorganizowa¢ wsparcie
dla mieszkancéw Domu Pomocy Spolecznej z pobliskiej miejscowosci. Zbiera-
no wowczas artykuly chemiczne i spozywcze, ktdére nastepnie zostaly przekaza-
ne podopiecznym tego domu.

Projekt ,,Czytaj i zmieniaj $wiat”, ktorego gtéwnym celem bylo propagowa-
nie wsérdd najmtodszych czytelnictwa, sklonil uczniéw i nas jako nauczycieli do
stworzenia matlej szkolnej wypozyczalni ksigzek. Zgodnie z zalozeniem wypozy-
czalnia miala stuzy¢ wszystkim uczniom uczeszczajacym do szkoly i bedacym
na szczeblu klas I—III. Dzieci zaangazowaly si¢ najpierw w stworzenie szafki na
ksigzki. Wykonaly ja z pomocg nauczycieli, wykorzystujac drewniane skrzynki
po owocach. Gotowe potki zostaly zapelnione ksigzkami, ktérymi uczniowie
chcieli podzieli¢ si¢ z innymi. Zasada wypozyczania byla tylko jedna, a mia-
nowicie: przynie$ swoja ksiazke, zabierz z sobg inna, przeczytaj i odnies z po-
wrotem na poétke. Nasza akcja nawigzywala do idei bookcrossingu, czyli nie-
odplatnego dzielenia si¢ ksigzkami. Okazala si¢ strzalem w dziesiatke, wypozy-
czalnia bowiem funkcjonowala do konca roku szkolnego. Dzieci wykazaly sie
duza odpowiedzialnos$cig, samodzielnie korzystaly z ksigzkowej szafki, pamie-
tajac o tym, by wszystkie przyniesione ksiazki zawsze wracaly na swoje potki.
Dzigki temu duza rzesza uczniéow mogla poznacé nowe, jeszcze nieznane pozycje
literatury dziecigcej, bez koniecznosci ich kupowania.
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W okresie realizowania projektu zapraszalismy tez wielu gosci, przedstawi-
cieli réznych zawodow, ktdrzy przylaczajac sie do naszych dzialan, z checig czy-
tali dzieciom wybrane opowiadania.

Gtdéwne wnioski z ewaluaciji projektu
Powtarzajac za Krzysztofem Kruszka,

kazdy pomyst inicjujacy badZz wzmacniajacy u dzieci che¢ czytania wydaje
sie wart podejmowania, jako Ze kultura czytelnicza mlodego pokolenia staje si¢
wciaz ubozsza. Ksigzka z coraz wiekszym trudem konkuruje z komputerem, In-
ternetem, iPodem, odtwarzaczem mp3 itp., z ktérymi to wynalazkami wspol-
czesne dzieci maja kontakt od pierwszych lat swego zycia.

Kruszko, 2015, s. 176

Dzialania podejmowane w ramach projektu dotyczyly zaréwno wspierania czy-
telnictwa wsrod rowiesnikow, na przykiad poprzez prowadzenie biblioteczki,
jak i przedsiewzig¢ organizowanych na rzecz przysztosci Ziemi, ludzi i zwierzat.
W efekcie realizacji projektu uczniowie poznawali nowosci ksiazkowe, dostrze-
gali przyjemnosci i korzysci z czytania samodzielnego oraz wspolnego, odkryli
takze, ze czytanie ksigzek moze by¢ dobrym sposobem na efektywne i ambitne
wykorzystanie czasu wolnego. Dowiedzieli si¢ rowniez, ze ksigzka moze by¢ zro-
dlem wiedzy i nosnikiem regut jezykowych. Jednoczesnie tresci przeczytanych
opowiadan staly si¢ inspiracja do wlaczania si¢ w wydarzenia na rzecz spolecz-
nosci lokalnej. Cykliczne spotkania z ksigzkami umozliwily nam jako nauczy-
cielom wplywanie na modelowanie prawidtowych postaw i wartosci, rozwijanie
sfery poznawczej, emocjonalnej i spolecznej naszych uczniow, a takze ksztalto-
wanie kompetencji kluczowych.

Podsumowujac, dzialania projektowe przyniosly zamierzone efekty, wptyne-
ty na uczniéw, ktorzy zrobili krok na drodze do stawania sie obywatelami $wia-
ta — wrazliwymi, niosacymi pomoc, promujacymi ekologiczny $wiatopoglad,
a takze podejmujacymi poczynania dla dobra swojego najblizszego srodowiska.

Znaczenie literatury w rozbudzaniu zachowan prospotecznych

Podsumowaniem wczesniej wspomnianych kwestii bedzie poniekad odnie-
sienie do funkcji, jakie pelni literatura dziecigca. Literatura skutecznie oddzia-
luje na mlodego stuchacza poprzez pobudzanie wrazliwosci i emocjonalnosci.
Ponadto tresci docierajg do struktur mézgowych i pozostawiaja swdj $lad w roz-
woju pomysfowosci, a wigc polotu, weny tworczej oraz ulatwiajg dziecku po-
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znanie samego siebie (Kawalla, Lewandowska-Tarasiuk, Sienkiewicz, 2012, s. 8).
Odgrywaja tez inng role, a mianowicie przygotowuja malego stuchacza do funk-
cjonowania wspoélnie z réwiesnikami oraz doroslymi, a wiec egzystowania
w spoleczenstwie (Krajewski, 2005, 133). Dzigki bohaterom, na przyklad bajek
i basni, oraz dzigki fabulom, ktérych posrednio dzieci stajg si¢ uczestnikami, na-
bywaja choc¢by umiejetnosci przyjmowania rol spolecznych. Ucza sie prawidto-
wego postepowania wobec innych osdb, przestrzegania zasad moralnych czy tez
rozwigzywania sytuacji konfliktowych. Zadaniem literatury jest réwniez wpro-
wadzenie dziecka w inny, fantastyczny, $wiat, co sprawi, ze przelamana zosta-
nie monotonia zwyklego dnia, a jednoczesnie stworzone zostang warunki do
przezywania czego$ nieznanego, bajecznego — zjawisk nadzwyczajnych (White-
house, 2017, s. 220—224). Zasadniczg funkcja literatury dla dzieci jest przeka-
zywanie — za sprawg tre$ci — madrosci. Zatem kontakt z literaturg ma by¢ nie
tylko chwila przyjemnosci, ale tez czasem przemyslen, dzieki ktérym urucha-
miajg sie struktury mézgowe, co sprzyja rozwojowi poznawczemu, ale takze pro-
wokuje skupienie i rozwazenie przedstawionych sytuacji. Poza wymienionymi
walorami literatura wprowadza dziecko w obcowanie z drukowang forma prze-
kazu, czyli ksiazka. Spotkania na gruncie czytelniczym sa zaczatkiem uczest-
nictwa w kulturze, z jej wytworami bowiem przychodzi matym uczestnikom sie¢
zmierzy¢ (Krajewski, 2005, s. 180). Przy okazji czytania dziecko uczy si¢ obycia
z ksigzkami, poszanowania ich szaty graficznej i stronic, ktérych nie wolno nisz-
czy¢. Wowczas ksigzka staje sie wartoscig drogocenng, ktorej nalezy sie szacunek
w codziennym uzytkowaniu.

Aktywizm spoteczny dzieci w dziataniach promujacych
i wspierajacych rozwoj czytelnictwa

W tym kontekscie i na podstawie opisanego edukacyjnego projektu czytel-
niczego zostalo przeprowadzone badanie, ktérego celem bylo zbadanie poziomu
aktywizmu spolecznego dzieci w dzialaniach promujacych i wspierajacych roz-
woj czytelnictwa, a poprzez te dzialania — zaangazowania w sprawy dotycza-
ce ekologii i dbania o $rodowisko. Autorzy przeprowadzonych do tej pory ba-
dan skupiali si¢ raczej na aktywizmie spolecznym mtodziezy i nie opierali sie
na dziataniach okreslonych przez projekt edukacyjny, natomiast w centrum za-
proponowanego badania znalazly si¢ dzieci w wieku wczesnoszkolnym, kto-
re dodatkowo zostaly objete dzialaniami projektu. Gléwny cel badania zostal
okreslony jako uwzgledniajaca dzialania edukacyjno-literackiego projektu pro-
ba poglebionego i wnikliwego ogladu i analizy zjawiska dziecigcego aktywizmu
spolecznego.
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Narzedzia badawcze i charakterystyka grupy badawcze;

Opisywane badanie zostalo zrealizowane w zasadniczej mierze za pomoca
narzedzi wlasciwych dydaktyce — gléwnej galezi nauk pedagogicznych, aczkol-
wiek opierato si¢ réwniez na dzialaniach interdyscyplinarnych, z uwzglednie-
niem dorobku nauk o socjologii i literaturze. W badaniu skorzystano z metody
zbiorowego studium przypadku, ktoéra jest jedng z jakosciowych metod badaw-
czych i polega na symultanicznym poznawaniu kilku przypadkéw (Stake, 2009,
s. 628), oraz z techniki obserwacji uczestniczacej, ktéra wedlug Tadeusza Pilcha
polega na gromadzeniu danych na podstawie spostrzezen — osoba dokonujaca
spostrzezen jednoczesnie bierze udzial w dziataniach oséb badanych, natomiast
one aprobuja jej asystowanie (Pilch, 2008).

Projekt badawczy realizowany byl przez okres o$miu miesiecy, od 1 wrzes-
nia 2020 roku do 1 maja 2021 roku. W tworzeniu grupy badawczej zastosowano
dobdr losowy. Grupe badawcza, objeta dziataniami projektu, stanowili ucznio-
wie szkoly podstawowej w wieku 8 lat, uczeszczajacy do II klasy. Grupa ta liczyla
15 0s6b: 9 dziewczynek i 6 chlopcéw. Wszyscy uczestnicy projektu nalezeli do
spolecznosci szkoly niepubliczne;j.

Wyniki i wnioski

W trakcie badan prowadzono obserwacje zachowan kazdego dziecka w réz-
nych przejawach aktywnosci okreslonych przez dzialania projektowe. Doku-
mentacje obserwacji prowadzono z wykorzystaniem arkuszy obserwacyjnych.
Nastepnie dokonano ogélnego przegladu wszystkich zebranych danych i prze-
prowadzono szczegdtowa analize i interpretacje zebranego materialu (Cresswel,
2013). Analiza zgromadzonego materialu badawczego dowodzi, ze dzieci maja-
ce kilka lat chetnie angazuja si¢ w przedsiewziecia i dzialania spoteczne propo-
nowane przez pedagogéw. Oznacza to zatem, ze dzieciecy aktywizm wymaga
wsparcia ze strony dorostych, ktérzy udzielaja pomocy dzieciom w inicjowaniu
i planowaniu dzialan spolecznych oraz tworza odpowiednie warunki do wzmac-
niania ich pozycji spolecznej (Singer, Shagoury, 2005, s. 318—339).

Podczas analizy zebranego materialu badawczego zaobserwowano, ze gltow-
nym czynnikiem motywujagcym dzieci do podjecia dziatan bylo nasladowanie
réwiesnikow oraz troska o zapewnienie przyrodzie i ludziom dogodnej i pomysl-
nej przyszlosci. Zauwazono, ze dzieci coraz czesciej i coraz chetniej staja si¢ ak-
torami publicznymi, ktérych glosy wyraznie wybrzmiewaja wsrdd spotecznosci
lokalnej (Oswell, 2013). Mozna zatem stwierdzi¢, ze dzieci-aktywisci jawia sig
jako mlode, ale posiadajgce ogolng kulture, bardzo odwazne, nad wyraz dojrzale
i madre osoby z ogromnym potencjalem umiejetnosci interpersonalnych i oby-
watelskich.

PiL.2022.04.09 s. 7/9



Koniec dziecinstwa, jakie znamy?

W trakcie postepowania badawczego zaobserwowano réwniez rosnacg wraz
z kolejnymi krokami projektu spoteczng aktywnos$¢ dzieci. Oznacza to, Ze po-
dejmowanie dzialan, ktérych celem jest ksztaltowanie zachowan spolecznych
i umiejetnosci perspektywicznego myslenia w zakresie $wiadomego oddzialy-
wania na otoczenie oraz wzmacnianie poczucia obywatelskiej odpowiedzialno-
$ci, pozwala stopniowo wdraza¢ dzieci do bycia aktywnym spotecznie. W kon-
cowej fazie projektu uczestnicy przejawiali znacznie wyzsza wewnetrzng mo-
tywacje nakierowana na podejmowanie dzialan spolecznych niz na poczatku
badania. Zauwazono takze wystepowanie zachowan potwierdzajacych rzeczywi-
sta wrazliwos$¢ na potrzeby spoleczne, a takze wiare w siebie i wartosci, ktore na-
lezy promowa¢. Dzialania projektowe przyczynity sie zatem do rozwoju takich
cech, jak altruizm, solidarnos¢ spoteczna, empatia i wrazliwos¢.

Wspolczesny $wiat wymaga od mtodych ludzi posiadania zaréwno wielu kom-
petencjiwréznorodnych obszarach wiedzy, jakiumiejetno$cioraz postaw, ktére za-
pewnia sprawne funkcjonowanie w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Analogicznie,
angazowanieizachecaniedziecidoaktywnegopodejmowaniadziatan wprzestrzeni
publicznej ksztaltuje swiadomych obywateli, ktérzy staja sie bardziej wrazliwi
i zdolni do empatii. Projekt edukacyjny, ze szczegdlnym uwzglednieniem lite-
rackiego projektu, jest jedng z najlepiej aktywizujacych metod ksztalcenia, kto-
ra pozwala sprawnie polaczy¢ te dwa elementy. Podsumowujac, projekt eduka-
cyjno-literacki wzmacnia nawyk aktywnego czytelnictwa w szkole i poza nig,
promuje wieloaspektowe czytanie i wykorzystanie aktywnych metod czytania,
a dzieki odpowiednio dobranym tresciom uczy przedsigbiorczosci, krytycznego
myslenia i ksztaltuje postawy obywatelskie i spoleczne ucznidw.
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Agnieszka Tyczka-Nowak — mgr filologii angielskiej, pedagog specjalny, nauczy-
ciel jezyka angielskiego, doktorantka w Szkole Doktorskiej Nauk o Jezyku i Literatu-
rze UAM. Jej zainteresowania naukowe skupiaja sie gléwnie na dydaktyce i metodyce
jezyka angielskiego jako obcego, ze szczegdlnym uwzglednieniem dydaktyki specjalnej
oraz innowacji w nauczaniu jezykéw obcych i w tych obszarach umiescita swoja roz-
prawe doktorska. Obecnie realizuje projekt badawczy pt. ,Zastosowanie mnemotechnik
jako alternatywnych strategii pami¢ciowych w nauczaniu leksyki jezyka angielskie-
go uczniéw w spektrum autyzmu”. Interesuje sie rowniez literaturg amerykanska, a jej
zamilowanie do ksigzek przejawia sie w zyciu zaréwno prywatnym, jak i zawodowym.
Pracuje nad rozpowszechnianiem kultury i literatury amerykanskiej oraz brytyjskiej
wsrod dzieci i miodziezy przez prowadzenie projektow edukacyjnych, kol zaintereso-
wan, a przede wszystkim przez wykorzystywanie tekstow dostosowanych do zaintereso-
wan i poziomu uczniéw na lekcjach jezyka obcego.

Patrycja Tyczka-Morzynska — nauczyciel przedszkolny i wczesnoszkolny, peda-
gog specjalny, wychowaweca i kierownik wypoczynku dla dzieci. Jej zainteresowania na-
ukowe skupiajg sie wokot pedagogiki wieku dziecigcego, wptywu literatury na rozwdj
mlodego cztowieka oraz funkeji i znaczenia literatury dzieciecej w procesie wychowaw-
czo-dydaktycznym. W pracy dydaktycznej nieustannie korzysta z literatury oraz projek-
tow edukacyjnych. Uwaza, ze nauczanie metoda projektow to faczenie teorii i praktyki,
ktore pozwala zmaksymalizowa¢ indywidualny potencjal kazdego ucznia. Jest inicjator-
ka wielu projektéw edukacyjnych, akeji charytatywnych oraz konkurséw skierowanych
do dzieci.
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Abstract: The main purpose of Helena Barbara Balcerek’s article is to present an original project
aimed at the amplification of both the language potential (communication competences) and the
literary-cultural potential of sixth-grade primary-school students.

The project’s method consists in problem-based learning which integrates literary-cultural
content-oriented teaching and language education (including rhetoric) with educational and
prosocial processes.

Reflections yielded by an in-depth analysis and interpretation of texts used in the project as
well as discussions concerning the problem of human values and needs lead, as it turned out dur-
ing the project’s execution, to ecological issues and climate challenges facing the contemporary
world. A large group of students have come up with practical ideas as to the use of available re-
sources as means to resolve the climate crisis and to undertake pro-ecological actions.
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Wprowadzenie

Celem niejednego nauczyciela jezyka polskiego szczegolnie na poziomie szko-
ty podstawowej jest nie tylko przekazywanie wiedzy, ale takze wychowywanie,
ksztaltowanie postaw, wrazliwosci oraz systemu wartosci swoich uczniéw. Ta-
kie kompleksowe nauczanie — ,,koncepcja ksztalcenia wielostronnego” (Rusek,
2004, s. 36) wymaga zastosowania zroznicowanych, wieloaspektowych metod
i technik ksztalcenia, taczacych aktywnosci towarzyszace procesowi naucza-
nia i uczenia si¢ uczniéw (przyswajanie wiedzy, rozwigzywanie problemoéw, ¢wi-
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czenie, emocje). Wincenty Okon przeciwstawial sie prymatowi jednej strategii
nauczania i upominal o aktywne poznawanie §wiata, podkreslal role zaangazo-
wania emocjonalnego, wskazywal na podobienstwa miedzy procesem badania
i procesem nauczania, a takze ich przedmiotowo-podmiotowy charakter (zob.
Okon, 1996, s. 316—324). Dzi$ takiego nauczyciela okresla sie mianem peda-
goga nowoczesnego, dla ktérego wazniejsze od przekazywania gotowej wiedzy
jest: uczenie przez dzialanie, eksperymentowanie, atrakcyjnos$¢ zadan, stawia-
nie uczniom wyzwan i pozwalanie im na tworcze, samodzielne rozwigzywanie
problemodw, nauczyciela wdrazajacego na swoich lekcjach metody pracy uwarun-
kowane konieczno$cig wspoétdzialania — uznawang za kluczowa kompetencje
w przyszlosci (zob. Janus-Sitarz, 2015, s. 7—8). Takg metodg jest metoda poloni-
stycznego projektu edukacyjnego, efektywne narzedzie rozwijania kompetencji
kulturowych i spotecznych.

O metodzie projektu

Niewatpliwy wplyw na wspolczesng metode projektu mial fakt, ze koncepcja
wyrosla z konkretnych potrzeb i zawsze byla zwigzana z ksztalceniem okreslo-
nych umiejetnosci, a nie tylko przekazywaniem wiedzy teoretycznej. Poczatki
siegaja XVI-wiecznych rzymskich metod stosowanych w nauczaniu przysztych
architektow. Aby podnie$¢ poziom jakosci ksztalcenia — wypetni¢ luke mie-
dzy teorig i praktyka, nauka i rzeczywistoscia, rozpisywano konkursy dla stu-
dentéw (na zaprojektowanie budynku) nazywane progetti (Strawa-Kesek, 2015,
s. 18). Pod koniec XVIII wieku metoda projektu wkroczyla w przestrzen eduka-
cji szkolnej i akademickiej przysztych inzynieréw (najpierw europejskich, po-
tem amerykanskich). Mialo to istotny wplyw na rozwoj i stworzenie jej podbu-
dowy teoretycznej. Metode rozpowszechniano na inne dziedziny nauki. Projekt
zaczal by¢ postrzegany jako element edukacji progresywistycznej (m.in. Johna
Deweya). Ceniono go jako przyktad wcielania w Zycie postulatow nowej psycho-
logii wychowania. Uczniowie nie byli tylko biernymi biorcami informacji, ale
angazowali sie, aktywnie zdobywali wiedze, przejmowali inicjatywe, byli krea-
tywni (zob. Strawa-Kesek, 2015, s. 19, 21). Jak pisze Ewelina Strawa-Kesek, wiele
zrodel podaje, ze autorem klasycznej definicji metody projektu jest William H.
Kilpatrick. Jednakze jego ujecie zostalo powszechnie odrzucone, nie wpltyne-
fo ani na teorig, ani na praktyke metody projektu (zob. Strawa-Kesek, 2015,
s. 23, 27).

Na gruncie polskim metoda projektu pojawila sie w czasach II Rzeczypospo-
litej. Laczono ja z innymi koncepcjami edukacyjnymi, a chaos terminologiczny
sprawial, ze nauczyciele czesto nie zdawali sobie sprawy ze stosowania metody
projektu (zob. Strawa-Kesek, 2015, s. 31—32). Dzi§ metoda projektu wyrastaja-
ca z koncepcji nauczania problemowego Deweya jest uznawana za jedng z wielu
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metod pracy z zachowaniem tradycyjnej struktury klasowo-lekcyjnej, a jej naj-
wazniejszymi cechami s3: aktywnos¢ ucznia, wspieranie samodzielnego dziala-
nia i myslenia uczniéw, progresywistyczna rola nauczyciela, koniecznos¢ wspot-
dzialania, odejscie od tradycyjnego oceniania uczniéw, ,calosciowos¢”, wyko-
nywanie czesci zadan poza murami szkoly, interdyscyplinarny charakter (zob.
Strawa-Kesek, 2015, s. 40—45).

Dodatkowym potwierdzeniem efektywnosci i atrakcyjnoséci metody projek-
tu sg wspolczesne teorie neurodydaktyczne, ktére wskazujg koniecznos¢ wyko-
rzystania w procesie edukacji naturalnych proceséw uczenia sie. Czlowiek ma
potrzebe bycia aktywnym, a skutkiem aktywnosci jest proces uczenia si¢. Spro-
wadzajac uczniéw do roli odbiorcow, niszczy si¢ ich motywacje wewnetrzng,
a nauke czyni zajeciem trudnym i malo interesujagcym (zob. Zyliniska, 2013,
s. 87). Zatem, zeby uatrakcyjni¢ proces nabywania wiedzy i umiejetnosci, na-
uczyciele wykorzystuja metode projektu, faczac rézne tresci ksztalcenia polo-
nistycznego z interpretacja rzeczywistosci, ksztaltowaniem postaw spotecznych
i dzialaniami socjokulturowymi. Jedng z najistotniejszych dla mnie zalet tej
metody jest to, Ze projekt uznaje si¢ za metode otwarta — jego temat, prze-
bieg, sposdb realizacji mogg by¢ kazdorazowo dostosowany do specyfiki, po-
trzeb i mozliwosci zespotu klasowego (takze integracyjnego). Opiera si¢ na roz-
wigzywaniu konkretnego problemu, ktdry jest zaczerpniety z Zycia, a nie abs-
trakcyjnej teorii. Niezwykle znaczenie ma wyjscie poza schematy, umiejetnos¢
niebanalnego podejscia do problemu. Praca uczniéow nie polega na odtwarzaniu
informacji, ale na kreatywnym ich wykorzystaniu, a efektem ma by¢ ,,produkt”
(prezentacja, plakat, raport, album, model itp.), ktéry zostanie przedstawiony
szerszej publicznosci. Podczas pracy uczen ma szans¢ rozwing¢ swoje umiejet-
nosci w siedmiu obszarach:

1) umiejetno$¢ abstrakcyjnego myslenia,

2) kreatywno$¢ i innowacyjnos¢,

3) wspolpraca,

4) funkcjonowanie i porozumiewanie si¢ w zréznicowanym srodowisku,

5) bieglo$¢ w komunikowaniu sie,

6) korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnej,

7) samodzielno$¢ w uczeniu si¢ i planowaniu kariery (zob. Strawa-Kesek, 2015,
5. 62—63).

Umotywowanie polonistycznego projektu edukacyjnego

Ze wzgledu na wspolczesne globalne zréznicowanie spoleczne i kulturowe
niezmiernie waznym zadaniem edukacji polonistycznej jest nabywanie przez
uczniéw kompetencji spolecznych (kompetencji komunikacyjnych). Lingwo-
dydaktyczne ujecia kompetencji komunikacyjnych (polegajace m.in. na wyko-
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rzystaniu werbalnego lub/i niewerbalnego zachowania do osiggniecia celow
w roznych sytuacjach spotecznych) odwotuja si¢ do koncepcji z obszaru teorii
komunikacji spolecznej. W takim podej$ciu komunikacyjnym przyjmuje sie,
ze ,uczenie jezyka polega na rozwijaniu jezykowych kompetencji komunika-
cyjnych, czyli kompetencji pozwalajacych uczestnikowi zycia spolecznego dzia-
ta¢ za pomoca srodkéw jezykowych” (Nocon, 2018, s. 58). Wiaze si¢ z tym na-
uka dialogu, a takze szeroko rozumiana nauka otwartoéci na to, co ,inne”. Spe-
cyfika przedmiotu, jakim jest jezyk polski, szczegdlnie sprzyja uwrazliwianiu
ucznidéw na istnienie réznorodnosci w otaczajacym ich srodowisku (w klasie,
szkole i poza nig). Wspolne aktywne czytanie i interpretowanie tekstow kultury
jest niezwykla szansa: dyskutowanie, proba zrozumienia pogladéw innych osob
i motywacji bohateréw sprawiaja, ze mlodzi ludzie zwracaja wigksza uwage
na kontekst zdarzen, dostrzegaja, ze $wiat nie jest czarno-bialy, i staja si¢ bar-
dziej krytyczni (zob. Strawa-Kesek, 2015, s. 91). Poza tekstami literackimi nie-
zwykle atrakcyjne i efektywne w ksztaltowaniu postaw spolecznych i rozwi-
janiu kompetencji komunikacyjnych sg dzieta filmowe. ,,Film, jak zaden inny
tekst kultury, za sprawa swojej wizualnosci pozwala dostrzec zréznicowanie
sytuacji komunikacyjnej i role pozawerbalnych srodkéw komunikacji, a dzie-
ki temu ¢wiczy¢ wszystkie sprawnoéci komunikacyjne™ (Balcerek, Trysinska,
2020, s. 82).

Metoda projektu edukacyjnego sprzyja rozwijaniu kompetencji komunika-
cyjnych uczniéw z uwagi nie tylko na opisane uprzednio cechy oraz wykorzy-

! Film jest skutecznym $rodkiem dydaktycznym, gdyz spelnia istotne funkcje edukacyjne
i terapeutyczne (laczone w procesie ksztalcenia w klasach integracyjnych, ale i ogdlnodostep-
nych), m.in.:

,»1. Funkcja stymulujaca, polegajaca na pobudzaniu odbiorcéw do aktywnego odbioru tresci
i ksztaltowaniu postaw spofecznych (uczestniczenie w przestrzeni publicznej — grupie odbiorcow
danego filmu) [...].

2. Funkcja wzorcotwdrcza, polegajaca na propagowaniu okreslonych stylow zycia, wzoréw po-
stepowania i zachowania oraz nasladowaniu okreslonych modeli [...].

3. Funkgja informacyjna, polegajaca na upowszechnianiu réznorodnych informacji i wiadomo-
$ci wynikajacych z treéci filmu (np. z treéci filmu wynika, ze chlopcy w wieku szkolnym interesujg
sie pitka nozng — dla dziecka [...]. ktore nie zwrdcito uwagi na hobby swoich réwiesnikow, jest to
bezposrednia informacja, ze chlopcy z jego klasy tez moga interesowac si¢ pitka nozna. Dodatkowo
zdobedzie ono pewnie wiadomosci dotyczace szczegdtow gry).

4. Funkcja estetyczna, rozwijajaca umiejetno$¢ wilasciwego odbioru przestrzeni dziela fil-
mowego.

5. Funkgja fatyczna, ksztaltujaca wlasciwg komunikacje spoteczng, polegajaca na: a) uczestni-
czeniu niebezposrednim w akcie komunikacji bohateréw danego filmu, obserwacji interakeji i na-
$ladowaniu jezyka postaci ukazanych w filmie; b) posrednim uczestniczeniu w akcie komunikacji
za sprawg werbalnego kontaktu dziecka z bohaterem filmowym (dziecko aktywnie wiacza sie w ko-
munikacje zachodzacg pomiedzy bohaterami filmu, zadaje pytania i udziela odpowiedzi, méwi »do
bohateréw filmu« — do ekranu — tak, jakby faktycznie uczestniczylo w akcie komunikacji)”. (Bal-
cerek, Trysinska, 2020, s. 84).
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stanie réznorodnych $§rodkéw dydaktycznych, ale takze na wyjscie poza prze-
strzen szkolng: wykonywanie zadan poza szkola, obserwowanie, poszukiwanie,
zadawanie pytan i przede wszystkim — stuchanie innych z bliskiego otoczenia.
Implikuje to indywidualne (a takze bezposrednie) dostrzeganie probleméw spo-
tecznych i wiaczenie ich w dialog lekcyjny (edukacyjny) z perspektywy ucznia.
Uczestnicy projektu, stykajac si¢ z réznymi problemami, s w stanie lepiej je po-
zna¢ i zrozumie¢. Pobudzanie wrazliwosci, empatii poznawczej i emocjonalnej
w okresie dorastania w przyszlo$ci moze przelozy¢ sie na aktywne dzialania spo-
teczne. Tak zrodzit si¢ pomyst polonistycznego projektu edukacyjnego w integra-
cyjnej VI klasie szkoty podstawowej.

Autorski polonistyczny projekt edukacyjny Do czego wykorzystac skarb?

W projekcie zakladano realizacje tresci podstawy programowej z funkcjo-
nalizacja (modelem funkcjonalnej nauki o jezyku) i indywidualizacjg procesu
ksztalcenia, nauczanie / uczenie integrujace rozne treéci ksztalcenia literacko-
-kulturowego, ksztalcenia jezykowego (takze retorycznego) z procesem wycho-
wawczym i prospolecznym oraz dzialaniami terapeutycznymi. Gtéwnym celem
projektu bylo przede wszystkim wzmocnienie potencjalu jezykowego (kompe-
tencji komunikacyjnych), a takze literacko-kulturowego uczniow dzigki zasto-
sowaniu metody projektu wykorzystujacego rozne typy tekstow kultury, zrézni-
cowane formy pracy z tekstem, dane dzialania nauczyciela, a takze aktywizuja-
cego uczniow.

W projekcie wzigta udzial integracyjna (pigtnastoosobowa) klasa VI jednej
z warszawskich szkoét podstawowych. Projekt edukacyjny sktadat si¢ z czterech
etapOw pracy: wprowadzenia, realizacji, prezentacji, ewaluacji.

Wprowadzenie do projektu

Aby rozwija¢ swoje kompetencje komunikacyjne, uczniowie powinni obco-
waé z réznymi typami tekstow kultury. Jezyk ma funkcjonowaé w swiadomo-
$ci ucznia jako narzedzie porozumiewania si¢, tworzywo tekstdw moéwionych
i pisanych. Narzedzie, ktére dzigki zdobywanej wiedzy sprzyja sprawnosci i po-
prawnosci tworzenia tekstow, ma takze charakter aksjologiczny oraz pojgcio-
wy. Jezyk jako narzedzie stuzace tworzeniu tekstow analizowany jest w mode-
lu funkcjonalnej nauki o jezyku takze jako tworzywo tekstow kultury, co 13-
czy cele ksztalcenia jezykowego z celami ksztalcenia literacko-kulturowego.
W sposéb naturalny pokazuje zaleznosci pomiedzy jezykiem, literaturg i kul-
turg. Umiejetnosci rozumienia tekstéw kultury (czytania i stuchania ze zrozu-
mieniem), warto$ciowania, analizy i interpretacji oraz wykorzystywania infor-
macji zawartych w danym tekscie wymagaja odniesienia do jego warstwy je-
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zykowej (zob. Nocon, 2014, s. 160—161). Dla wielu uczniéw lekcje jezyka pol-
skiego najsilniej wplywaja na ich czytelnictwo. Warto odpowiednio zmotywo-
waé uczniéw do czytania i odbioru tekstow kultury. Jak pisze Anna Janus-Si-
tarz: ,,Lekcje dobrego czytania musza by¢ wytraceniem z codziennosci. Polo-
nista musi mie¢ czas by wprowadzi¢ odpowiednig atmosfere: wyciszy¢ emocje
uczniéw [...] lub je sprowokowa¢, gdy zalezy mu, by w ksiazkowej historii zo-
baczyli sprawy wazne i dla siebie” (Janus-Sitarz, 2009, s. 116—117). Dzialaniami
zachecajacymi do zapoznania si¢ z lekturami moze by¢ wspdlne czytanie i wy-
korzystanie tekstow kultury (motywow literacko-kulturowych) w szerszym
kontek$cie — projekcie. Analogicznie niezwykle waznym momentem jest zbu-
dowanie sytuacji motywujacej do wzigcia udzialu w projekcie i tym samym za-
poznania si¢ z lekturami. Punktem wyjscia polonistycznego projektu edukacyj-
nego byla lista ciekawych tekstow kultury (literackich i filmowych) oraz obecny
w nich wszystkich motyw skarbu:

— R.L. Stevenson Wyspa skarbow,

— G. Verbinski Piraci z Karaibéw. Klgtwa Czarnej Perty,

— A. Minkowski Dolina Swiatta (fragment).

Uczniéw zaintrygowala koncentracja lektur i calego projektu na motywie skarbu
(jego réznych form i kontekstéw) oraz postawienie pytan:

— Do czego wykorzystac skarb?

— Do czego bohaterowie wykorzystali skarb?

— Do czego ja wykorzystatbym skarb?

Wprowadzenie do projektu zakonczylo si¢ przedstawieniem problemu, ktd-
rego opracowaniem uczniowie mieli si¢ zaja¢, oraz haset, ktére wspdlnie dobra-
liSmy podczas krétkiej rozmowy na temat lektur. OkresliliSmy tez czas realiza-
cji projektu — dwa tygodnie (w tym 12—14 jednostek lekeji jezyka polskiego).

Realizacja

Gloéwnym problemem, ktérym mieli sie zaja¢ uczniowie, byla analiza i inter-
pretacja motywu skarbu w literaturze, filmie i kulturze, a takze refleksje doty-
czace wartosci w dzisiejszym $wiecie. Produktem, ktéry mial powsta¢ podczas
pracy projektowej, byl plakat przedstawiajacy pomyst biznesplanu wykorzystu-
jacego skarb w celach spotecznych (dla dobra publicznego) i zaprezentowanie go
w formie publicznego wystapienia (wypowiedzi)*.

Realizacja projektu podzielona byta na trzy czesci. Kazda z nich poswiecili-
$my lekturze jednego z trzech tekstow kultury. Podczas ich omawiania szczegol-

> W czasie opisywanego projektu klasa VI realizowala obowigzujaca wowczas na tym pozio-
mie Podstawe Programowa z roku 2012. W calym projekcie zrealizowano — wymienione szczego6-
fowo w Aneksie — tresci ksztalcenia (Rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegdlnych typach szkot).
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nie istotne byly zaproponowane przez uczniéw wczesniej hasta — rézne katego-
rie skarbu:

piracki,
materialny i duchowy (niematerialny),
ogarniety zadza chciwosci (przeklety),
wykorzystany rozsadnie i nierozsadnie,
publiczny (przekazany na cele spofeczne).
Pierwsza czes¢ byla poswiecona lekturze ksigzki R.L. Stevensona Wyspa skar-

bow — powiesci przygodowej, ukazujacej motyw skarbu. W ramach tej czesci
zrealizowane zostaly nastepujace tematy lekcji:

1.

w

Czym jest Wyspa skarbow? (wprowadzenie do $§wiata przedstawionego ksigz-
ki R.L. Stevensona).

. Skrzynia marynarska (historia... i mapa do skarbu kapitana Kidda).

Przygody kucharza okretowego (antybohater — pirat).

. Kucharz okretowy i majtek pokladowy (charakterystyka bohatera i anty-

bohatera).
Pod czarng banderg! Piracki $wiat — piracki skarb (piraci w historii
i kulturze).

W czasie lekcji poswigconych lekturze uczniowie dotarli do odpowiedzi na pyta-
nie: Do czego bohaterowie wykorzystali skarb?

Dtugi John Silver uciekl! [...] Kucharz okretowy nie czmychnal z préznymi re-
koma. Niepostrzezenie wdart si¢ do sktadu izabrat stamtad jeden z workow
pieniedzy, wartoéci trzystu lub czterystu gwinei, aby utatwi¢ sobie dalsza we-
drowke. [...]

Kazdy z nas otrzymal sowitg czes¢ skarbéw i uzyt ich madrze lub nieroz-
sadnie zaleznie od swojego charakteru. Kapitan Smollet zerwal z morzem. Gray
nie tylko zaoszczedzit swoje pieniadze, lecz opanowany naraz checig dobicia si¢
wyzszego stanowiska, zaczal ksztalci¢ si¢ w swym zawodzie marynarza [...],
ozenil sie i zostal ojcem rodziny. Co si¢ tyczy Bena Gunna, dostal on tysiac
frankéw, ktore wydat czy roztrwonit w ciagu trzech tygodni lub, powiedziaw-
szy $cislej, dziewietnastu dni, gdyz dwudziestego dnia poszedt zebrac. [...]

Sztaby srebra i bron jeszcze spoczywaja, o ile mi wiadomo, tam gdzie zako-
pal je Flint; zycze im, zeby spoczywaly spokojnie na wieki. Wolami i powroza-
mi nikt mnie nie zaciggnie powtdrnie na te przekleta wyspe!

Stevenson, 1995, s. 221—222

W drugiej czgsci skupiliSmy si¢ na znaczeniu skarbu w kulturze piratéw na

przyktadzie filmu Piraci z Karaibéw. Klgtwa Czarnej Perly.
Tematy:
6—38. Pod czarng banderg! Piracki $wiat — piracki skarb (G. Verbinski Piraci

z Karaibéw. Klgtwa Czarnej Perly).
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9. Co stanowi przyczyne agresywnego zachowania piratéw? (w filmie Piraci
z Karaibow. Klgtwa Czarnej Perly).

Trzecia cze$¢ dotyczyla rozwazan na temat pojecia skarbu w swiecie reali-
stycznym. Tutaj omawianym tekstem bylo opowiadanie Do czego wykorzystaé
skarb? (fragm. powiesci A. Minkowskiego Dolina Swiatla).

Tematy:
10. Do czego wykorzysta¢ skarb? — zalozenia bohateréw (fragm. A. Minkowski

Dolina Swiatta).

11. Do czego ja wykorzystatbym skarb? (tryb przypuszczajacy czasownikow).

Prezentacja

Finatl projektu: Do czego ja wykorzystatbym skarb? (wystapienia uczniow).

Zwienczeniem projektu byto samodzielne opracowanie przez kazdego ucznia
czego$ na ksztalt biznesplanu wykorzystania skarbu w celach spolecznych (dla
dobra publicznego). Uczniowie mieli pelng dowolno$¢ przeznaczenia skarbu.
W biznesplanie nalezalo wzia¢ pod uwage:

1. Budzet — skarb, ktéry wykorzystujemy, jest nieograniczony;

2. Dzialalno$¢ charytatywna, rozpoznanie potrzeb odbiorcéw. Tworcy sami pro-
jektuja mechanizm swojego przedsiewzigcia (jesli dodatkowo dzialanie przy-
niesie zysk — bedzie mozna go dalej wykorzystac).

3. Czytelny opis pomystu. Logiczny sposéb przedstawienia przyczyny swoich
dzialan — potrzebe i uzasadnienie wprowadzenia go w zycie, opis, jak ma
przebiega¢ dzialanie — czyli na czym gléwnie polega dany pomysl, oraz za-
prezentowanie przewidywanych pozytywnych skutkéw jego realizacji. Mozna
wspomagac sie na przyklad prototypami okreslonych przedmiotéw, plakata-
mi, zdjeciami czy planszami.

4. Biznesplan w postaci plakatu, planszy itp. moze by¢ wydrukowany (w formie
dokumentéw przedstawianych calej klasie), moze tez by¢ napisany recznie.
Oczywiscie w calym projekcie najwazniejsze byly: pomystowos¢, swoboda po-

traktowania tematu i kreatywnos¢ uczestnikow.

Wystapienia uczestnikéw projektu odbyty sie jednego dnia (w ciggu trzech
jednostek lekcyjnych) przed poszerzonym zespotem klasowym (skladajacym sie
z uczniéw, kilkorga rodzicéw, wychowawcy, zespolu dyrektorskiego, pedagoga
oraz trzech polonistow). Produktami przedstawiajgcymi wynik pracy byty pla-
katy i plansze reklamujace pomysl na biznes. Wsrdd nich znalazly sie takie $cisle
zwigzane z zainteresowaniami danego ucznia, na przyklad: pomyst na szkétke
pitkarska, klub fitness potgczony z domem mody, program zaje¢ dodatkowych
z Lego; i takie stuzace calej spolecznosci, na przyklad: kurs segregowania $mie-
ci, ,domowy recykling wielowymiarowy” (polegajacy na przetwarzaniu segrego-
wanych $mieci na réznorodne materialy w warunkach domowych), organizacja
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kampanii dotyczacej walki z zanieczyszczeniami, ekorower mechaniczny uzywa-
ny jako codzienny $rodek transportu, ekosamochdéd wykorzystujacy panele sto-
neczne, system hydrauliczny pozwalajacy na wielokrotne uzycie wody. Wszyst-
kie zaprezentowane prace (plakaty i plansze) zostaly wywieszone w szkolnej
galerii prac uczniow.

Ewaluacja

Ostatnim etapem bylo podsumowanie i ocenienie (samoocena, ocena kole-
zenska i ocena obserwatordw) pracy uczestnikow projektu, czyli ewaluacja. Jesz-
cze przed wystgpieniami uczniowie znali nastepujace kryteria oceny wykona-
nej pracy:

« niecodziennos$¢ proponowanego rozwigzania problemu (przeznaczenia skarbu
na cel publiczny),

« zawarto$¢ merytoryczna (zastosowanie si¢ do wszystkich zalecen), jezyk wy-
powiedzi,

o atrakcyjnos¢ wizualna,

« terminowo$¢ wykonania zadania (zob. Strawa-Kesek, 2015, s. 178).

Wszystkie wystapienia uczniéw cechowal bardzo wysoki poziom zaréow-
no pomystu wykorzystania skarbu, jak i samej prezentacji. Udzial w projekcie
zaowocowal zdobyciem i wiedzy, i umiejetnosci (ujetych w podstawie progra-
mowej). Realizowanie projektu bylo takze okazja do zaprezentowania i rozwi-
jania swoich talentéw. Podczas wystapien uczniowie mieli szans¢ przedstawie-
nia nie tylko swojego pomystu, ale takze siebie (pewnych cech osobowosci, za-
interesowan, §wiatopogladu, sposobu patrzenia na rzeczywistos¢). Kazdy z nich
mogt poczuc¢ sie jak ekspert. Uczniowie zastosowali si¢ do wszystkich polecen
nauczyciela, wykonali zadania z kolejnych etapéw projektu. Okreslili przezna-
czenie skarbu, scharakteryzowali i uzasadnili swoje dzialania, scharakteryzowali
grupe docelowa, stworzyli plakaty i hasta promujace biznesplan oraz przewidy-
wane pozytywne skutki jego realizacji.

Podczas realizacji projektu okazalo sie, ze refleksje towarzyszace pogtebio-
nej analizie i interpretacji zaprezentowanych tekstow, a takze dyskusji na temat
problemu wartosci i potrzeb ludzkich — motywu skarbu doprowadzity do za-
gadnien ekologicznych, czyli klimatycznych wyzwan wspdlczesnosci. Bylo to dla
mnie zaskakujace, gdyz temat kryzysu klimatycznego nie pojawit si¢ ani w tek-
stach kultury, ani w dyskusjach na lekcjach. Uczniowie zaproponowali nowe spoj-
rzenie na problem spoleczny, samodzielnie dostrzegli jego réznorodnos¢ oraz
wage. Spora cze$¢ z nich uznala, ze najwigksza i najpilniejsza potrzebg wspot-
czesnego $wiata, ktorej (zdaniem uczniéw) poswiegca si¢ za malo uwagi i za mato
$rodkéw finansowych, jest kryzys klimatyczny — zagrozenia $rodowiskowe.
Dlatego w ramach projektu uczestnicy zdecydowali si¢ podja¢ dziatania dotycza-
ce tego problemu i zaprezentowali pomysly (biznesplany) na praktyczne wyko-
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rzystanie skarbu do dziatan proekologicznych i do walki z kryzysem klimatycz-
nym. W wypowiedziach na ten temat wykazali si¢ nie tylko pomyslowoscig czy
kreatywno$cig rozwiazan, ale tez dojrzaloscia i duza $swiadomoscia problemu.

Aneks

Rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolne-
go oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkoél, 2012, s. 29—32 (wybra-
ne punkty):

E2-PODST-JPOL-1.0-I Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich infor-
magcji:
1. Czytanie i stuchanie. Uczen:
1.1. sprawnie czyta teksty gtos$no i cicho;
1.2. okreéla temat i gtéwna mysl tekstu;
1.3. identyfikuje nadawce i odbiorce wypowiedzi (autora, narratora, czytelnika, stu-
chacza);
1.4. identyfikuje wypowiedz jako tekst literacki;
1.6. odroéznia zawarte w tekscie informacje wazne od informacji drugorzednych;
1.7. wyszukuje w tekécie informacje wyrazone wprost i posrednio (ukryte);
1.8. rozumie dostowne i przenoéne znaczenie wyrazéw w wypowiedzi;
1.9. wyciaga wnioski wynikajace z przestanek zawartych w tekscie;

1.10. dostrzega relacje miedzy czesciami sktadowymi wypowiedzi.

2. Samoksztalcenie i docieranie do informacji. Uczen korzysta z informacji zawartych

w innych Zrédtach.

3. Swiadomo$¢ jezykowa. Uczen:

3.3. rozpoznaje w wypowiedziach podstawowe czesci mowy i wskazuje réznice mie-

dzy nimi;

3.5. rozpoznaje znaczenie niewerbalnych §rodkéw komunikowania sie.
E2-PODST-JPOL-1.0-II Analiza i interpretacja tekstéw kultury. Uczen zna teksty lite-
rackie i inne teksty kultury wskazane przez nauczyciela.

1. Wstepne rozpoznanie. Uczen:

1.1. nazywa swoje reakcje czytelnicze (np. wrazenia, emocje);

1.2. konfrontuje sytuacje bohateréw z wlasnymi do§wiadczeniami;

1.3. wyraza swoj stosunek do postaci.

2. Analiza. Uczen:

2.1. dostrzega swoisto$¢ artystyczng dziela;

2.2. odroéznia fikcje artystyczng od rzeczywisto$ci;

2.3. odréznia realizm od fantastyki;

2.7. wyodrebnia elementy dzieta filmowego i telewizyjnego (scenariusz, rezyseria,

ujecie, gra aktorska);

2.8. wskazuje cechy charakterystyczne przekazéw audiowizualnych (filmu), potrafi

nazwac ich tworzywo;

2.9. omawia akcje, wyodrebnia watki i wydarzenia;
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2.10. charakteryzuje i ocenia bohateréw;
2.11. identyfikuje: opowiadanie, powies¢.

3. Interpretacja. Uczen:

3.1. odbiera teksty kultury na poziomie dostownym i przenosnym.

4. Wartosci i wartosciowanie. Uczen odczytuje wartosci pozytywne i ich przeciwien-
stwa wpisane w teksty kultury (np. przyjazin — wrogos¢, mito§¢ — nienawis¢, praw-
da — klamstwo, wierno$¢ — zdrada, szczodro$¢ — chciwo$é).

E2-PODST-JPOL-1.0-II1 Tworzenie wypowiedzi.

1. Mowienie i pisanie. Uczen:

1.1. tworzy spdjne teksty na tematy poruszane na zajeciach — zwigzane z otaczajaca
rzeczywisto$cig i poznanymi tekstami kultury;

1.2. dostosowuje sposdb wyrazania si¢ do oficjalnej i nieoficjalnej sytuacji komuni-
kacyjnej oraz do zamierzonego celu;

1.4. $wiadomie postuguje sie r6znymi formami jezykowymi oraz (w wypowiedzi ust-
nej) mimika, gestykulacja, postawa ciata;

1.5. tworzy wypowiedzi pisemne w nastepujacych formach gatunkowych: opis i cha-
rakterystyka postaci, notatka, mapa, biznesplan;

1.6. stosuje w wypowiedzi pisemnej odpowiednig kompozycje i uklad graficzny
zgodny z wymogami danej formy gatunkowej (w tym wydziela akapity);

1.7. sporzadza plan odtworczy wypowiedzi;

1.8. uczestniczac w rozmowie, stucha z uwaga wypowiedzi innych, méwi na temat;
prezentuje wlasne zdanie i uzasadnia je;

1.9. czytajac glo$no, wyraziscie, przekazuje intencje tekstu, wlasciwie akcentuje wy-
razy, wprowadza pauze, stosuje odpowiednig intonacje;

2. Swiadomos¢ jezykowa. Uczen:

2.1. rozréznia i poprawnie zapisuje zdania oznajmujace, pytajace i rozkazujace;
2.3. stosuje poprawne formy gramatyczne wyrazéw odmiennych;

2.5. pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym, [...J;

2.6. poprawnie uzywa znakow interpunkcyjnych;

2.7. operuje sfownictwem z okreslonych kregéw tematycznych.
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Utvaranie vztahu k prirode a jej ochrane
prostrednictvom filozofickych literarnych pribehov

Forming a relationship with nature and its protection
through philosophical literary stories

Abstract: The paper focuses on working with philosophical literary stories, which by their na-
ture, in addition to the development of children’s thinking can be useful in developing awareness
of nature protection and sustainable living. Attitudes in solving environmental problems are re-
lated to education in the past, present and future. The inspiration for writing this paper is the ed-
ucational program Philosophy for Children. The application part of this program includes several
activities — reading philosophical stories, questions creating, philosophical discussion and other
complementary activities. We consider Philosophy for Children as a form of applied philosophy,
focused on the area of practical human interests.

Keywords: philosophy for children, philosophical literary stories, nature protection, sustainable
development

Uvod

Predstavitelom filozofickych literarnych pribehov je autor programu Filozofia
pre deti, Matthew Lipman (1923—2010), americky filozof a profesor, ktory dany
program zostavil na rozvijanie irovne samostatného myslenia a rozvoj osobnosti
deti, ziakov a $tudentov. Filozofia pre deti je urcend na rozvijanie kritického, tvo-
rivého a angazovaného myslenia a jej zakladnymi piliermi su ¢itanie literarneho
pribehu, formulacia otdzok, diskusia podla stanovenych pravidiel a eduka¢né ak-
tivity. Sucasnost charakterizuje tvrdenie, Ze Zijeme v informacnej dobe (naprik-
lad Pushkarev, Pushkareva 2018, 18) a mnozstvo prijimanych informacii podla
Wolf (2020, 87) zapricinuje problémy aj pri ¢itani. Masu informacii sa nam dari
porazit zjednodu$ovanim a tym, ze informacie spracovavame tak rychlo, ako je
to mozné (¢itame CastejSie a v malych davkach). Média vo svojom prejave upred-
nostnuja vysoku rychlost, okamzité reakcie, multitasking a zaplavu informacii.

Pil.2022.04.10's. 1/10


https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/deed.sk
http://doi.org/10.31261/PiL.2022.04.10
http://orcid.org/0000-0002-9502-4659

Koniec dziecinstwa, jakie znamy?

Okrem toho informdcie triedime a autorka to popisuje ako kompromis medzi
nasou potrebou ,vediet a potrebou ,,ziskat ¢as.

Starostlivé utvaranie kritického myslenia predstavuje podla Wolf (2020, 73)
najlepsi sposob, ako dalsie generacie ochranit pred manipulaciou a povrchnymi
informaciami. Zbudilova (2013, 140) uvadza dva zakladné pristupy k chapaniu
uzito¢nosti umeleckej literatry pri rozvoji kritického myslenia. Prvym pristu-
pom je, ze samotné Citanie vyzaduje schopnost kritického (aj tvorivého) mysle-
nia — ide o zlozity proces, ktory nuti ¢itatelov vybavovat si a reflektovat vlastna
skusenost tak, aby doslo ku skonstruovaniu zmyslu textu. Okrem toho je pri ¢i-
tani potrebné odlisit fakty od nazorov, vediet porozumiet doslovnym a implicit-
nym vyznamom, dokdzat néjst pri¢inny vztah medzi ¢inmi a udalostami. Citatel
by sa podla autorky mal otvorit novym myslienkam prezentovanym z réznych
uhlov pohladu, dalej u¢init etické zddvodnenie a stiid a potom aplikovat nové po-
znanie do dalsich oblasti redlneho zivota. V praxi teda citatel realizuje postupy
analyzy, syntézy, indukcie, dedukcie, abstrakcie, analdgie, aplikacie a podobne.
Pri ¢itani literarneho diela je pritomna kategorizacia, pochopenie ddlezitosti aj
objasnenie vyznamu (Kosturkova, Ferencova 2019, 16). Tieto ¢innosti oznacu-
jeme pojmami interpretdcia, analyza a zavery. Prejavom kritického myslenia je
vytvaranie analyz (skimanie myslienok, identifikdcia a analyza argumentov)
a zaverov. Uz samotné citanie je mozné povazovat za tvorivy akt, kniha podpo-
ruje ¢itatelovu predstavivost (Hroncova 2018, 25). Predstavivost nepodporuju len
filozofické pribehy napisané pre potreby Filozofie pre deti, ale aj iné knihy s lite-
rarnymi pribehmi. Cielom autorov filozofickych literarnych pribehov je vSak pi-
sat také umelecké diela, ktoré budu detsku predstavivost podporovat v ¢o najvys-
$ej miere. Po precitani literarneho pribehu je mozné poskytnut detom prilezitost
vytvorit nie¢o nové, nezvycajné, a to prostrednictvom diskusie, kreslenia, hrania
roli a podobne (Grigg, Lewis 2019, 54).

Rozvijanie samostatného myslenia vo Filozofii pre deti

Autori M. Sasseville a M. Gagnon (2011, 11) prezentuju nazor, Ze kone¢nym
cielom filozofovania (podla metdd programu Filozofia pre deti) je poskytnut de-
tom dostatok priestoru na to, aby sa u¢ili mysliet samostatne. V programe Filo-
zofia pre deti mdzeme vzor samostatného myslenia pozorovat uz v zaciato¢nej
faze stretnutia, v ktorej sa ¢ita filozoficky pribeh, kedy vzor riesenia diskutabil-
nych problémov poskytuju dialégy vystupujucich postav. Filozoficky pribeh sa
vyuziva ako metoéda poskytnutia priestoru pre uvazovanie o roznorodych otaz-
kach zivota, stuvisi so zivotom C(itatela, jeho skusenostou, zaujmami, je stimu-
lom k dialégu a diskusii, pretoze z pribehu ucastnici skimajiceho spolocenstva
odvodia otazky na spolo¢né preskiimanie. Podstatu filozofického textu mozeme
zachytit pomocou jeho komparacie s estetickym textom. Filozoficky pribeh ne-

PiL.2022.04.10 s. 2/10



Simona Borisova: Utvaranie vztahu k prirode a jej ochrane prostrednictvom...

zostava na povrchu rieSenia problému, cielom je povzbudit ¢itatela k nasledné-
mu rie$eniu problému. Na druhej strane, nie vzdy je filozoficky text na rovnakej
urovni s textom estetickym, pretoZe estetické prezivanie textu nie je jeho primar-
nym zamerom.

Prispevok vychadza z nasich doterajsich skusenosti s programom Filozofia
pre deti. Autorka prispevku pracovala ako vychovavatelka v neformalnej eduka-
cii (v $kolskom klube deti') pocas jedného Skolského roka v 4. ro¢niku zakladnej
$koly (islo o deti vo veku 9—10 rokov). Deti pocas desiatich mesiacov ¢itali filo-
zofické pribehy, tvorili otazky, prebiehali (prevazne) filozofické diskusie a dal-
$ie aktivizujuce ¢innosti indpirované Filozofiou pre deti. Zaroven vsak prebiehal
empiricky vyskum, kedy bol vyuzivany fenomenologicky pristup, ktory doplnali
metody pozorovania, rozhovoru s ucitelmi ziakov a reflektivny dennik. Zozbie-
rané data (prepis audionahravok diskusii, rozhovorov a zaznamy z reflektivneho
dennika) boli nasledne analyzované a interpretované. Dany program aj vplyvom
tejto skusenosti povazujeme za prinosny z mnohych hladisk. Vplyv metod Filo-
zofie pre deti na uroven kritického a tvorivého myslenia je zrejmy, dokazany po-
cetnymi validnymi vyskumami (Yan 2018; Gorard a kol. 2019; Dunlop a kol.
2015; Lancaster-Thomas 2017). V teoretickej zakladni tohto programu sa uvadza,
ze program pdsobi na tri dimenzie myslenia — kritické, tvorivé a angazované.

Prave angazované myslenie je smerované na oblast medziludskych vztahov,
aktivity, empatie a prejavy tejto dimenzie myslenia mozu byt najviac prepoje-
né s problematikou riesenia globalnych problémov, ochrany prirody a rozvija-
nia povedomia o trvalo udrzatelnom rozvoji. Upozornujeme, Ze program nie je
primarne zamerany na signifikantni zmenu v povedomi o ekologickych prob-
lémoch a trvalo udrzatelnom Zivote. V tomto pripade zalezi na facilitatorovi> —
jeho vztahu k tejto tematike, jeho postojom k tomu, ¢i chce svojich edukantov
viest k utvaraniu zodpovedného pristupu k ekologickému spravaniu a taktiez za-
visi na facilitatorovych zru¢nostiach zaradit dana problematiku do vlastnej edu-
kacnej praxe. V programe Filozofia pre deti doteraz neexistuje vytvorena meto-
dika zamerand iba na utvaranie vztahu k zivotnému prostrediu. Napriek tomu sa
tieto témy nachddzaju vo filozofickych literarnych pribehoch a v niektorych do-
plnujucich aktivitach (charakterizujeme ich v priestore tretej kapitoly). Autorka
Niesporek-Szamburska (2020, 7—8) sa zamysla nad fenoménmi v humanitnych
vedach, ich prepojeniu a zmenami v literature pre deti a mladez. Istou zmenou
moze byt aj vhodné zaradenie a uplatnenie filozofickych literarnych pribehov,
ktorymi sa zaoberame v tomto prispevku.

! Skolsky klub deti je na Slovensku instittcia poskytujica zdujmové vzdeldvanie Ziakom zaklad-
nej $koly v ¢ase po skonceni vyucovania.

? Facilitdtor je obycajne ucitel alebo vychovavatel, ktory vyberd aktivity, usmernuje chod ¢in-
nosti a pracuje podla istych pravidiel. Jeho tlohou nie je podstvat participantom vlastné nazory, ale
podporovat ich a usmernovat pri produkcii vlastnych nazorov a argumentov.

PiL.2022.04.10 s. 3/10



Koniec dziecinstwa, jakie znamy?

Procesom samostatného myslenia k utvaraniu vztahu k prirode
a trvalo udrZatelnému Zivotu

M. Lipman (2003, 157) pri rozvijani jednotlivych dimenzii myslenia (kritic-
kého, tvorivého a angazovaného) pouziva paralelu medzi ekologickou podporou,
ktora poskytuje prostredie pre rast prirodnych druhov a komunitou skiimania
(skiimajiceho spolocenstva) pre rozvoj myslenia. Inymi slovami, myslenie pot-
rebuje svoje prirodzené prostredie, ktoré by ulah¢ilo jeho rozvoj. Na Slovensku
je pojem trvalo udrzatelny Zivot definovany zakonom ¢. 17/1992 Zb. o zivotnom
prostredi, ako taky rozvoj, ktory si¢asnym i budicim generaciam uchovava moz-
nost uspokojovat ich zakladné zivotné potreby a pritom neznizuje rozmanitost
prirody. Pojem udrzatelny Zivot v§ak nevnimame len ako zalezitost medzinarod-
nych a narodnych politickych stratégii alebo ako mddne slovo ostatnych desat-
ro¢i. Pojem trvalo udrzatelny zivot chapeme ako sposob ndsho kazdodenného
zivota, v ktorom dosahujeme harméniu medzi nasim Zivotom a prostredim, me-
dzi nasou slobodou a pravami ostatnych, kde patri aj pocit zodpovednosti za bu-
duce generacie. Deti a Ziaci by sa okrem iného mali zaoberat aj otdzkami: ,,Co je
udrzatelnost a ¢o vlastne chceme udrzat?*, ,,Co je dobry Zivot?, ,, Ako dokdZeme
vytvorit lepsi svet?“. Termin trvald udrzatelnost je Siroko postaveny, krajiny OSN
si zadefinovali 17 cielov trvalo udrzatelného rozvoja a nie vsetky ciele stvisia
iba s kvalitou zivotného prostredia, o ktorom pojednavame v tomto prispevku.
Druha cast nasho prispevku prezentuje predovsetkym tipy, ako deti zoznamit
s témou ekologie, co povazujeme za isty predstupen pri utvarani vztahu k priro-
de a spdsobu zivota, ktory mozeme oznacit ako trvalo udrzatelny.

Participanti nasho vyskumu sa venovali viacerym témam, ktoré suvisia
s problematikou prirody a environmentu — tyranie zvierat, ochrana zvierat,
choroby, prirodné javy. Ako uz bolo spomenuté, prispevok vychadza z autor-
kinej roly vychovavatelky a zaroven vyskumnicky. M. Lipman, A. M. Sharp
a F. S. Oscanyan (1980, 230) prezentuju nazor, Ze je naro¢né rozvijat ekologic-
ka lasku k prirode bez urcitého filozofického chdpania toho, ¢o priroda je a ¢o
cloveku poskytuje. Podla celkovej spdsobilosti (réoznorodych zaujmov, veku
a zrelosti participantov) je mozné riesit filozofickym skiimanim viaceré otazky,
ktoré sa tykaju prirody a jej ochrany. RieSené problémy o zivotnom prostredi
sa dotykaju etiky, moralky, estetiky, axioldgie, ale aj logiky. Deti, Ziaci alebo
$tudenti sa vo filozofickych diskusiach moézu zamyslat nad hodnotami prirody
pre ¢loveka, nad pravami zvierat, nad konzumnym sposobom Zivota a podobne.
Cielom tychto diskusii je poukazat aj na mimoriadnost prirody a sveta, v kto-
rom sa v$etko stvisiace s prirodou odohrava ohromujticim sposobom. Lipman
(2003, 2) presadzuje nazor, Ze deti prostrednictvom tejto formy filozofie ziskaju
viac zmyslu vo svojom kognitivnom Zivote a v tom, akym sposobom vnimaju
dianie okolo seba.
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Literarne pribehy a prirucky v programe Filozofia pre deti

Filozofické pribehy st odstupnované podla veku deti, poskytuju detom vzory
pre kladenie otazok a diskusiu (Lipman 2003, 156). Dané pribehy pokryvaju $i-
roku $kalu tém a vekovych skupin a ¢asto st vysledkom spoluprace, ktora zahfna
aj samotné deti. Diela z oblasti Filozofie pre deti mdzeme rozdelit aj podla ciela:
a) Pribehy primdrne urcené na rozvijanie myslenia;

b) Pribehy primarne urcené pri prevencii nasilia;
¢) Pribehy tykajice sa primarne otdzok nabozenstva;
d) Metodické prirucky pre facilitatorov.

K prekladu pribehov a priruciek programu sa vyjadruje A. M. Sharp (2011, 25)
sposobom, Ze pribehy je mozné nielen prekladat do inych jazykov, ale aj upra-
vit vzhladom na kultirne odlisnosti krajiny, napriklad prekladatel moze bejzbal
nahradit futbalom, zvolit rozdielne mena postdv a podobne. Uviddzame nie-
kolko filozofickych pribehov, v ktorych sa nachadza okrem iného aj riesenie tém
prirody:

Objav Harryho Stottlemeiera

Matthew Lipman ako hlavny predstavitel programu Filozofia pre deti napisal
prvu knihu k realizacii tohto programu v roku 1969. Kniha Objav Harryho Stott-
lemeiera (z angl. Harry Stottlemeier’s Discovery) je urcena pre vek priblizne od
11 do 14 rokov. Zamerana je predovsetkym na rozvijanie logiky. Jednym z Lip-
manovych cielov pri pisani danej knihy bolo vytvorit priestor pre podnetnu filo-
zoficku diskusiu. Hlavna postava v knihe, Harry Stottlemeier’, je chlapec, ktory
zaziva rozne dobrodruzstva, casto aj vo svojej mysli. Prva kapitola sa odohrava
v skolskej triede, kedy Harryho objav nastava vysledkom chyby pred svojimi spo-
luziakmi. Tato chyba je formulovana ako hypotéza, ktora je testovana a nasledne
vylepsena po tom, ¢o bola konfrontovana s riesenim Lisy — Harryho kamaratky
a spoluziacky. Metodicka prirucka k tejto knihe sa v ¢estine nazyva Filosofickd
zkoumdni (z angl. Philosophical Inquiry) a obsahuje niekolko navrhov pre pracu
s prvou kapitolou knihy. Priru¢ka upozornuje na to, ¢oho je potrebné sa v proce-
se badajiceho spolocenstva vyvarovat a zahrna aj odporucania pri postupovani
aktivitami, teda od zaciatku stretnutia az po spitnd vizbu na konci stretnutia.
V prvej kapitole z knihy je formulovanych niekolko hlavnych myslienok z tejto
kapitoly, ktoré moézu tcastnikom badajiceho spolocenstva napadnut. Je tu za-
radeny mozny plan diskusie, dopliujtce otazky, recové cvicenia, cvicenia na
pisanie.

* Meno Harry Stottlemeier je slovna hracka, pri spojeni prvého mena so zaciatkom priezviska
vznikne Aritsottle — Aristoteles. V knihe Objav Harryho Stottlemeiera su prvky aristotelovskej logi-
ky, najma jeho pristupu k jazyku a re¢i (Reed, Sharp 1992).

PiL.2022.04.10 s. 5/10



Koniec dziecinstwa, jakie znamy?

Lisa

Kniha s nazvom Lisa je volnym pokracovanim predchadzajiuceho diela. Je
urcend pre vek 12—14 rokov. Pribeh Lisa je urceny na reflektovanie moralnych
hodnét, zamerany je predovSetkym na etické a socialne otazky, akymi su spra-
vodlivost, prirodzenost, loz a pravda, podstata a pravidla noriem. Niektoré témy
sa zaoberaju pravami deti, prace a diskrimindcie na zaklade pohlavia a prav zvie-
rat. Autori tohto diela (Lipman, Sharp 1985, 24) odportcaju ¢itatelom najskor sa
oboznamit s dielom Objav Harryho Stottlemeiera a tak isto s jeho metodickou
priruckou. Metodicka prirucka ku knihe Lisa sa nazyva Ethical Inquiry, volne ju
prekladame ako Etické skiimanie. Poskytuje dalSie moznosti precvicenia si riese-
ni moznych mordlnych problémov, ktoré su formulované v réznych cviceniach
a planoch diskusii.

Nemocnica pre babiky

Nézov dalsej knihy je Nemocnica pre babiky (z angl. The Doll Hospital), pri-
marne je urcena pre predskolsky vek, avak za podnetnu pre vyuzitie ju pova-
zujeme aj pre ziakov prvého stupna zakladnej skoly. Autorkou knihy je spoluza-
kladatelka Filozofie pre deti, Ann Margaret Sharp. Dielo svojim obsahom dokaze
uputat aj dospelého ¢itatela, nachadzaju sa v nom koncepty pravdy, nadeje, em-
patie, osobnosti. Otazky sa venujui najma priatelstvu, rozdielu medzi hrackami
a ludmi, dobrom a zlom.

Metodicka prirucka k tejto knihe sa v cestine nazyva Co znamend miij svét?
(z angl. Making Sense of my World) a ststredi sa na kategorie ¢lovek, dobro, kra-
sa, pravda, skutocnost, identita. V tlohach a planoch prirucky sa precvicuju na-
priklad rozliSovanie medzi dvoma podobnymi javmi alebo citlivost na kontext.
Autorka prirucky, A. M. Sharp (2000, 10), sa v tvode prihovara ¢itatelovi (uci-
telovi, vychovévatelovi, rodicovi) myslienkou, Ze filozofovanie s detmi by malo
byt aj zdrojom zabavy. Po ¢ase by mal citatel, ktory s detmi filozofuje, sledovat
vyraznu premenu — to, Ze deti s jeho pomocou rastt a postvaju sa vpred. Na-
vyse zisti, Ze tvorivym vedenim badajuceho spolocenstva pomohol nielen svojim
detom/ziakom, ale aj sam sebe a zisti, kolko toho mézeme dosiahnut spolo¢nym
premyslanim o zdanlivo obycajnych veciach nasho Zivota.

Sasa a Markétka

Pokrac¢ovanim Nemocnice pre bdbiky je dielo Sasa a Markétka (v originalnom
zneni Nakeesha and Jesse), v tomto diele sa riesi svet myslienok, zmyslov, pocitov
a udského tela. Je urcena predovsetkym na uplatnenie v primarnom vzdelava-
ni. Podobne sa tu upozornuje na vyznam priatelstva. Metodicka prirucka ma
nazov Flesh of My World, v cestine vysla pod nazvom Prirodzenost sveta. Kniha
aj prirucka st zamerané najma na prevenciu nasilia — vedu k vzajomnej disku-
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sii o nasili. UvaZuje sa najmé o vyzname pojmov, ktoré suvisia s nasilim a jeho
protikladmi. Niektoré z pojmov su priatelstvo, laska, dobro, stastie, rozdielnost,
bolest, rasizmus, pravo (rozpravat, mysliet, konat), rovnost, vojna, identita, spra-
vodlivost, zakon, sloboda, vernost, zlo, manipulacia, vyhrazky, klamstvo, strach,
predsudky, Iutost, hnev, zodpovednost, zrada, pravda.

Miso

Kniha Miso (v originali Mischa) je urcena pre vek 8—10 rokov. Pribeh sa venu-
je hlavne priatelstvu, o znamena mat niekoho rad alebo sa na niekoho hnevat,
napadnut niekoho alebo byt napadnuty, byt zlomyselny a podobne. Podnecuje
k uvazovaniu o vzniku a rieSeni konfliktov, nedorozumeni, urazok, rasizmu, po-
smechu, zavisti, ziarlivosti, zdvorilosti, empatii, pomoci druhému a podobne. Pre
facilitdtorov je napisand metodicka prirucka s nazvom Misova nit (originalny na-
zov Le fil de Mischa). Ide v nej o namety pre vedenie dialégov s detmi, cvicenia
na rozvijanie zdkladnych socidlnych a komunikac¢nych zru¢nosti.

Kio a Ali

Kniha je zamerand na poznavanie sveta okolo seba, je ur¢ena detom vo veku
9—12 rokov. Hlavné postavy sa ucia poznavat svet nielen zo svojho pohladu, ale
aj z pohladu druhych. Zo vsetkych uvedenych knih sa tu nachadza najviac tém
zameranych na ochranu prirody a trvala udrzatelnost. Metodicka prirucka k tej-
to knihe modze byt volne prelozena ako Udiv nad svetom, pric¢om originalny na-
zov ma Wondering at the World. Kniha a k nej napisana metodicka prirucka spo-
lo¢ne tvoria vychovno-vzdeldvaci program, ktorého cielom je prebudzat v detoch
schopnost uvazovat o prirode. MoZeme tu pouzit analégiu k vedeckému mysle-
niu: kniha aj aktivity veda deti k tvorbe takych otazok, aké si pokladaji vedci.
Ucia sa hladat pric¢iny javov a chapat ich zakonitosti. V metodickej prirucke sa
nachadzaju témy ako napriklad: ,,Uvazovanie o vode®, ,Krdsa v prirode a krasa
vo vytvorenych veciach®, ,Odpadky a odpadové vody*, ,Rozne spésoby vnima-
nia sveta“, ,Prava ¢loveka a préva zvierat® a niektoré z aktivit uvadzame v po-
slednej kapitole tohto prispevku. Text prirucky predstavuje urciti mapu k tomu,
aby facilitator dokazal vytvarat atmosféru premyslavého uvazovania. Kniha Kio
a Ali sa zameriava na precvicenie rozmanitych aktov myslenia, podporuje k zve-
davosti, badaniu, schopnosti byt kriticky, vyvodzovat a formulovat hypotézy. Pri
¢itani knihy ¢itatel identifikuje rozpravaca, pretoze v kazdej kapitole pribeh roz-
prava bud Kio alebo Ali. Pre ¢itatela je potrebné odhalit, kto je rozpravacom,
lebo obidve postavy vnimaju svet odlisnym spdsobom.
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Metodické namety pri uplatiiovani filozofickej diskusie a literarnych pribehov

K rozvijaniu povedomia o ochrane prirody sa viazu mnohé tlohy z metodic-
kych priruciek, uvadzame pre priklad cast, v ktorej facilitator vedie deti k tomu,
aby uvazovali nad prirodnymi javmi, ktoré nie st ludmi a zvieratami: lesy, rieky,
rybniky, oceany. Md byt s tymito vecami zachddzané ako so Zivymi organizmami
alebo su primdrne urcené ako ndstroje sluZiace potrebdam cloveka? Je pravdepo-
dobné, Ze skupina sa zhodne na tom, ze sa k nim mame spravat s reSpektom, deti
vSak mozu tvorit mozné rie$enia problematiky environmentu (Sharp 2000, 55).
Deti mozu tvorit odpovede na mnohé otazky ochrany prirody, napriklad:

1. Staci ¢loveku pre Zivot menej veci? V akych pripadoch dno? V akych pripadoch
nie?

. Je ,mat viac* zarukou vdcsieho $tastia?

Malo by nam zalezat na budiicich generdcidch?

. Preco je spravne Setrit (vodou/elektrinou)?

Preco sa ludia nevenujui Setreniu prirodnych zdrojov? Existujii doleZitejsie prob-

lémy ako Setrenie prirodnymi zdrojmi? Existuji menej dolezité problémy ako

Setrenie prirodnymi zdrojmi?

Deti v diskusii moézu zvazit dovody sucasnej ekologickej krizy, tvorit prak-

tické riesenia ekologickych problémov a porovnéavat ich. Cinnostami Filozofie

pre deti (¢itanim pribehov, diskusiou, aktivitami) sa mozeme sustredit aj na

hodnoty ako priatelstvo, laska, zdravie, sloboda, mier, dobro a tak dalej. Facili-

tator moze zaradit tie pribehy, ktoré stvisia s problematikou lesa, prirody a ich

ochranou.

Deti mozu doplnit nasledovné vety:

Keby ludia vedeli, co sa stane s prirodou o sto rokov...

. Co je to nicenie prirody? Md clovek prdvo nicit prirodu? V akom pripade?...

Keby vedeli stromy rozpravat...

. Keby vedeli zvieratd rozpravat...

Keby vsetci ludia pochopili, Ze prirodu je potrebné chranit...

. Keby vsetci ludia zacali chranit Zivotné prostredie... (Sharp 2000, 55).

Tieto aktivity st len kratkou ukazkou roznorodosti prace s predmetnym
programom. Pri uprave a zjednoduseni jazykovych prostriedkov dokazeme ak-
tivity uplatnit uz na prvom stupni zdkladnej Skoly, avsak Ziaci uz by mali mat
aspon zakladnu skusenost s programom Filozofia pre deti. Tu podotykame, ze
uzito¢nym sa ndm javi vytvorenie skupinovych pravidiel, v ktorych formulujeme
zelatelné prejavy spravania (napr. po¢ivame sa navzajom, nerozpravame vlast-
né skusenosti, ak neposunu diskusiu dalej k rieseniu otazky, pomahame si, sme
slusni a podobne). Program odporuc¢ame smerovat skor do oblasti neformalnej
edukacie. V pripade skolského klubu deti alebo skolského internatu ma facilita-
tor viac priestoru z ¢asového hladiska ako na beznej vyucovacej hodine. Okrem
toho je tu Sir$i priestor a volnost z tematického hladiska — pri implementacii

U W N
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programu nie je nutné pridrziavat sa predpisaného uciva, ale v ovela vys$sej miere
zohladnovat zaujmy edukantov.

Zaver

Z prispevku vyplyva, ze na to, aby sme u deti formovali povedomie o ochra-
ne prirody, je mozné zaradit aj filozofické literarne pribehy a pracovat s nimi
podla met6éd programu Filozofia pre deti. Ulohou pre nés v tejto oblasti zostdva
vyberat a tvorit pribehy, ktoré sa venuju téme prirody a pdsobia na nasich ziakov,
na ich myslenie a spravanie. Zalezi vSak predovsetkym na facilitatorovej osob-
nosti a jeho angazovanosti, ¢i s detmi alebo ziakmi je ochotny riesit témy ochra-
ny prirody a prispiet tak k lepsej buducnosti aj v tejto oblasti.

Tento vystup bol podporeny Agenturou na podporu vyskumu a vyvoja, na
zaklade projektu APVV-18-0484 — Lesna pedagogika a vychova k trvalo udrza-
telnému rozvoju v predprimarnej a primarnej edukacii.
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Reminiscencije dziecinstwa —
uwagi na marginesie kreatywnego pisania
w glottodydaktyce polonistyczne;

Reminiscences of childhood —
minor remarks on creative writing in teaching Polish as a foreign language

Abstract: The article is a reflection on working with a literary text during Polish as a foreign
language lessons, where contact with the work is primarily used to learn the language. It is im-
portant to improve students” writing and text-forming competencies. The author presents con-
ceptualizations of childhood in selected texts, which were created as a result of creative transfor-
mational exercises based on the poem by Zbigniew Herbert. Finally, she presents considerations
about students with migration experience and their educational needs. The author suggests the
usefulness of the described method when working with such a target group, and the need to
combine the experience of teaching Polish as a native language and a foreign language.

Keywords: Zbigniew Herbert, creative writing, language skills, teaching Polish as a foreign lan-
guage, teaching Polish as a native language

Poezja starych studni, zepsutych zegaréw,

Strychu i niemych skrzypiec pgknietych bez grajka,

Zz61kta ksiega, gdzie uschla niezapominajka

Drzemie — byly dziecinstwu memu lasem czaréw...
Staff, 1985, s. 29

Leopold Staff, z wlasciwg dla swej poetyki wrazliwoscia, subtelnoscia, ale
i wymownoscig, rysuje ujety z perspektywy czasu obraz dziecinstwa, peten drob-
nych realiow, ukazany niemal jako zaczarowana kraina, ktéra ozywala dzieki
wyobrazni i kreatywnosci mlodego czltowieka. Czym jest dzieciristwo? Jakie jego
refleksy znajdujq odbicie na pézniejszych etapach zycia? Kto zostanie zapamietany
jako osoba znaczgca? Te i wiele innych pytan rodza rézne, silg rzeczy czesciowe,
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odpowiedzi, stanowigc temat do refleksji kazdego w zasadzie czlowieka, a takze
problem badawczy wielu dyscyplin.

W obiegowym rozumieniu dziecifistwo postrzegane jest jako ‘pierwszy okres
zycia cztowieka, bycie dzieckiem’ (USJP, 2003, t. 1, s. 760; ISJP, 2000, t. 1, s. 350).
W polowie XIX wieku rozwoj psychologii dziecka przyczynil sie do systematycz-
nych naukowych badan nad dziecinstwem', rozumianym wtedy przede wszystkim
jako czas i etap dojrzewania, wzrastania ku dorosfosci, uczenia si¢ okreslonych
rol itp. Pézniej dostrzezono, ze dziecinstwo nalezy do sfery nie tyle natury, ile kul-
tury — uwarunkowane jest miedzy innymi czynnikami i warto$ciami spoteczno-
-kulturowymi i religijno-sakralnymi, podlega zmianom obyczajowym, politycz-
nym, spoleczno-kulturowym i innym. Szersze spojrzenie na dziecinstwo wigze
sie z emancypacja grup spolecznie marginalizowanych. ,,Dziecinstwo i »dziecig-
cos¢« jako usamodzielniajgca sie dyscyplina naukowa, wyptynely wigc dopie-
ro wraz z przemianami wywolanymi zainteresowaniem ruchami mniejszoscio-
wymi, a wiec ruchami feministycznymi, gender studies i postkolonializmem,
na fali zwrotéw narratologicznych, topograficznych, lingwistycznych” — pisze
Karolina Szymborska (2013, s. 182). Kultura dziecigca i zwigzane z nig badania
utrwalaly teze o odrebnosci dziecinstwa jako $wiata spotecznego. Wspolczesni
badacze, w tym zwolennicy depedagogizacji dziecinstwa, stawiaja teze o likwi-
dacji dziecinstwa, negujac przestrzenie wlasciwe tylko mlodemu czlowiekowi.
Dzigki rozwojowi komunikacji spolecznej, nowych technologii i spoleczenstwa
informacyjnego dziecko moze wszedzie si¢ znalez¢ i odnalez¢ — na réwni z in-
nymi obywatelami, jak dorosli moze uzyska¢ potrzebne informacje, mie¢ pra-
wo wypowiadania si¢ w wielu kwestiach®. Pojawiajg si¢ nowe uklady rodzinne,

! Na wspolczesny obraz dziecinstwa wplyw mialo juz o$wiecenie — dzieki wielkim myglicie-
lom dziecinstwa, Johnowi Lockowi i Jeanowi-Jacquesowi Rousseau dostrzezono mtodego czlowie-
ka, wlasciwe mu cechy i potrzeby. Odmienny sposob postrzegania dziecka i jego wychowania przez
obu filozoféw na dlugo ukonstytuowal dwie przeciwstawne koncepcje: a) dziecko rodzi sie niczym
czysta karta, puste naczynie — dzigki wychowaniu i uczeniu wypelnia si¢ owa pustke, czyli kieru-
je sie rozwojem mlodego czlowieka, b) dziecko rodzi si¢ z darem natury i réznymi cnotami, wycho-
wanie za§ ma uchroni¢ je przed niszczacym wplywem $wiata/kultury (Postman, 2001). Jako trze-
ciego myéliciela po Locku i Rousseau, ktory w znaczacym stopniu przyczynit si¢ do uksztaltowania
wspolczesnego obrazu dziecinstwa, wymienia si¢ Janusza Korczaka, nadajacego dziecku podmioto-
wo$¢, ukazujacego relacje miedzy nim a dorostym, ktére winny by¢ oparte na wzajemnym szacun-
ku i prawie do bycia innym.

2 W takim ujgciu problemy dziecka (bieda, niepelnosprawno$¢, bezrobocie, brak reprezentan-
ta itd.) mozna traktowa¢ w kategoriach grupy mniejszo$ciowej i analizowa¢ jako marginalizacje czy
stygmatyzacje.
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wzory konsumpgji’, masowy, niekontrolowany natlok réznych informacji, co
wplywa na dziecko, percepcje dziecinstwa i moze wigzac si¢ z okreslonymi za-
grozeniami. Szkotla jako instytucja zdaje si¢ najefektywniej utrzymywac trady-
cyjny status dziecka i takiegoz postrzegania lat dzieciecych (Smolinska-Theiss,
2003).

Zachete do napisania tego tekstu stanowily eksperymentalne zajecia, ktore
przeprowadzitam na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Slaskiego w Ka-
towicach na kierunku: miedzynarodowe studia polskie (MSP), w grupie 11 Po-
lakéw i 15 0s6b z jezykiem wschodniostowianskim jako pierwszym (z Ukrainy,
Bialorusi i Rosji), znajacych jezyk polski na poziomie B2+. Zajecia mialy charak-
ter stricte warsztatowy, byly poswiecone pracy z wierszem Pan od przyrody Zbi-
gniewa Herberta, w tym ¢wiczeniom rozwijajacym kreatywne pisanie (transfor-
magja tekstu-wzoru). Cze$¢ zebranych tekstow dotyczyla expressis verbis dziecin-
stwa. Do$wiadczenie to mozna przenie$¢ na grunt jezyka polskiego jako obcego
(jpjo), o czym traktuje wlasnie ten tekst. Jak na razie, zagadnienie dziecinstwa
nie bywa przedmiotem regularnej refleksji glottodydaktycznej*. Niniejszy tekst
by¢ moze stanie si¢ inspiracja do zmiany tego stanu rzeczy.

Od polowy lat dziewiecédziesigtych minionego stulecia w glottodydaktyce
polonistycznej na szersza skale podkresla si¢ korzysci plynace z zastosowania
utworow literackich w uczeniu obcokrajowcow®. Stanowig one przyklad auten-
tycznego tekstu kultury, ze wzgledu na grupe docelowa zwykle zaadaptowane-

* Wraz z rozwojem konsumeryzmu i idei indywidualizmu dziecko z roli swoistego kreatora
jemu wlasciwych aktywnosci przeszio w rolg konsumenta, stajac si¢ obiektem dziatan o charakterze
marketingowo-komercyjnym (zob. np. Bogunia-Borowska, red., 2006).

* Oczywidcie, jest obszerna literatura przedmiotu, np. z zakresu dziecigcego bilingwizmu,
uczenia dzieci i mlodziezy jezyka polskiego jako obcego, drugiego czy odziedziczonego, lawino-
wo zwieksza si¢ liczba publikacji dotyczacych uczniéw z doswiadczeniem migracji itp. — dzieci
i mlodziez zatem traktowane sg jako szeroka grupa docelowa wymagajaca m.in. specjalnych dzia-
tan edukacyjnych. Jednak dziecinstwo i mtodos¢ jako wartosci autoteliczne, zagadnienia stanowigce
temat, tre$¢ zaje¢ wydaja si¢ funkcjonowa¢ na marginesie rozwazan glottodydaktycznych. Do wy-
jatkéw nalezy m.in. ambitna propozycja antologii tekstow literackich wartych wyeksponowa-
nia podczas nauki obcokrajowcéw przedlozona przez Dorote Michultke. W ukladzie toposéw jako
pierwszy sugeruje ona wlasnie temat ,,Okolice dziecinstwa. Adam Mickiewicz — Pan Tadeusz, Bru-
no Schulz — Sklepy cynamonowe, Witold Gombrowicz — Ferdydurke, Tadeusz Konwicki — Kroni-
ka wypadkow mitosnych, Czestaw Mitosz — Dolina Issy” (Michulka, 2004, s. 426).

° Bogata literatura przedmiotu dotyczy zaréwno zagadnien teoretycznych (funkgje, cele, dobor
tekstow i metod), jak i przyktadéw dobrych praktyk (zob. np.: Ciesielska-Musameh, 2017; Cudak,
2010; Czerkies, 2012; 2019; Karolak, 1999; Koztowski, 1991; Michutka, 2004; Mrozowska, 2001;
Préchniak, 2012; Seretny, 2006; Tsai, 2010; Turkowska, 2006a; 2006b; 2009).
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go do oczekiwan cudzoziemskiego odbiorcy®. Specyfika dziet literackich, beda-
cych odpowiedzig na estetyczne, emocjonalne i moralne potrzeby czytelnika,
wynika miedzy innymi z ich ,,naddatku” — bogactwa estetycznego, kulturowego
i jezykowego. Obcowanie z utworem wiaze sie z wieloscig interpretaciji, jest od-
krywaniem zaréwno tekstu, jak i siebie. Zdaniem Bozeny Szalastry-Rogowskiej
(2017), ,[c]zytanie zawsze jest spotkaniem, a moze powinno sta¢ si¢ rowniez dia-
logiem: z tekstem, z bogactwem kultury, ktorego ten tekst dostarcza, z uroda je-
zyka, w ktérym jest napisany, wreszcie — z wlasna osobowoscia skonfrontowang
z ta lekturg” (s. 7). Odkrywanie tekstu literackiego stanowi zatem jego oswajanie
pozwalajace na uksztaltowanie si¢ aktywnej i tworczej postawy czytelnika. Dzie-
o daje asumpt do réznego rodzaju potencjalnych dookreslen (mozliwych wta-
snych konkretyzacji), w ten sposdb czyniac z odbiorcy niejako wspoétautora dzie-
fa. Jak przekonuje Ewa Turkowska (2006a):

Podczas kontaktu z literaturg czytelnik wykazuje duzo wigkszg aktywno$é:
wyobraza sobie wyglad bohatera dokladniej, niz to sugerowal autor we frag-
mentarycznym opisie, wczuwa sie w jego emocje w danej scenie, dopowiada nie
wystepujace w tekécie dialogi na podstawie pozniejszego przebiegu wydarzen,
domysla sie ukrytych motywdéw postepowania, stawia hipotezy co do dalszego
przebiegu zdarzen, rekonstruuje nie przedstawiona przeszto$¢, poprzedzajaca
opisane zdarzenia i uzupetnia wiele innych »pustych miejsc« w tekscie (s. 22).

W takim ujeciu ,tekst nie jest prezentowany jako skonczona w swej dosko-
nalosci calos¢, ale raczej jako »model do skladania«, dzielo w pelni tego stowa
otwarte, ktdre nabiera tresci i znaczenia w miare rosnacej aktywnos$ci poznaw-
czej uczniow” (Mrozowska, 2001, s. 26)’.

Nie sposéb nie doceni¢ pozytkow plynacych z pracy z liryka. Wiola Proch-
niak podkresla glottodydaktyczng atrakcyjnos¢ poezji ukazujacej bogactwo pol-
szczyzny — ,,[...] w mikrokosmosie wybitnego wiersza zawsze odbija si¢ makro-
kosmos mowy” (Prdéchniak, 2012, s. 14). Krotka forma® typowa dla mowy
wigzanej wyrodznia si¢ kondensacjg znaczen, dlatego jej recepcja wymaga inten-

¢ Wiele jest réwniez opracowan traktujacych o strategiach dostosowujacych utwory litera-
tury pigknej do potrzeb glottodydaktyki polonistycznej (zob. np.: Cudak, Hajduk-Gawron, 2016;
Hajduk-Gawron, red., 2015; Hajduk-Gawron, Madeja, red., 2013; Hajduk-Gawron, Pospiszil, red.,
2018; Koziotkiewicz, 2021; Prochniak, 2022; Seretny, 2014; Wactawek, 2020).

7 Cytowana badaczka etapy obcowania z tekstem literackim i jego oswajania na lekcjach jezy-
ka obcego metaforycznie poréwnuje do wejscia do pokoju, przebywania w nim i wyjécia z niego:
1) otwieranie tekstu (przygotowanie kontekstu), 2) wkraczanie do tekstu (wprowadzanie pierwsze-
go fragmentu, wybranego cytatu po to, by zaprosi¢ do jego lektury i interakeji z nim), 3) dziatanie
wewnatrz tekstu (aktywne jego odkrywanie), 4) wychodzenie z tekstu — (od)tworzenie wlasnego
tekstu (podsumowanie analizy, indywidualnych interpretacji) (Mrozowska, 2001, s. 27—28).

8 Wlasnie m.in. ze wzgledu na krétka forme wiersze sa wykorzystywane na lekcjach jpjo,
ulatwia ona bowiem zamkniecie kontaktu z dzietem w sztywnych ramach czasowych jednostki
lekcyjne;j.
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sywniejszej lektury pozwalajacej na glebsza refleksje. Na potrzeby lektoratowe
zwykle funkcjonalniejsze i tatwiejsze w odbiorze okazuje si¢ postuzenie sie przy-
kladami liryki wspdlczesnej, blizszej potocznemu (codziennemu) jezykowi, nie-
rzadko prostszymi formalnie, gdyz pozbawionymi klasycznego uporzadkowa-
nia metrum. Podczas obcowania zewnetrznego kulturowo i jezykowo odbiorcy
z dzielem poetyckim nie chodzi o odtworzenie tradycyjnej (filologicznej) ana-
lizy i interpretacji dzieta, ale o sfunkcjonalizowanie tekstu do cudzoziemskich
potrzeb, kontakt z dzielem dostosowany do mozliwosci stuchacza wynikaja-
cych jego z poziomu jezykowego. Wazne jest zatem uczenie jezyka przez litera-
ture oraz literatury przez jezyk (Lipinska, Seretny, 2012), a takze indywiduali-
zacja procesu nauczania i upodmiotowienie uczgcego sie, skupienie sie na jego
aktywnosci jezykowej, kognitywnej, emocjonalnej, a nawet ruchowej — na przy-
ktad podczas dramy. Wiedza i umiejetnosci przyswajane sa réznymi kanatami,
niejako ,,caltym sobg”.

Herbert, wraz z Szymborska, Miloszem i Rézewiczem, zaliczany jest do wiel-
kich poetéw polskiej i $wiatowej liryki wspolczesnej (cho¢, sita rzeczy, juz nie
najnowszej). Dziela tworcy pana Cogito niezmiennie cieszg si¢ popularnoscia
w kraju i na obczyznie, sg chetnie ttumaczone na inne jezyki. ,,Ksiecia poetow”
postrzega si¢ jako piewce kultury, antyku i mitu srédziemnomorskiego, eksplo-
ratora dylematéw egzystencjalno-moralnych, a takze retora wielkiej politycznej
aluzji, czotowego barda opozycji wobec wladzy komunistycznej. Herbert w swej
tworczosci spaja elementy na pozor nietaczliwe — szacunek do tradycji i kultury
z nowoczesnoscig poetyckiego $rodka przekazu, umilowanie do filozofii z pro-
stota jezyka, problematyke egzystencjalno-moralng z dyskretnym poczuciem
humoru, ironig czy przekora. Zaréwno syntetyzujace opisy jego tworczosci
(Opacka-Walasek, 2001), jak i prace dotyczace wartosci konkretnych utworéw
(Michutka, 2004, s. 428) i ich wykorzystania do szeroko rozumianych celow
ksztalcenia jezykowego cudzoziemcéw (Kita 1998, t. 1, s. 101—102; Prochniak,
2012, s. 102—107) potwierdzajg cenienie tworczosci autora Struny swiatta w glot-
todydaktyce polonistyczne;j.

Jak wspomniatam, tekst literacki na zajeciach lektoratowych ze wzgledu na
podporzadkowanie go ksztalceniu umiejetnosci jezykowych traktowany jest bar-
dziej instrumentalnie. W artykule skupie sie na propozycji zaje¢ dla poziomu Bl+
(propozycji wartej dookreslenia, w zaleznosci od potrzeb konkretnej grupy, do
ktdrej ma by¢ skierowana), stuzacej rozwijaniu sprawnosci kreatywnego pisania —
(od)tworzenia poetyckiego opisu osoby znaczacej dla mlodego czlowieka z wyko-
rzystaniem Herbertowskiego wzoru. Aby to osiagna¢, konieczne jest wcze$niej-
sze doskonalenie sprawnosci czytania ze zrozumieniem i rozbudowywanie zaso-
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bu leksykalnego (tworzenie wspomnien o wybranej/kreowanej postaci — w tym
opisu wygladu, opisu aktywnosci, snucie refleksji, stawianie hipotez). Celom je-
zykowym podporzadkowane sg cele z zakresu ksztalcenia literacko-kulturowe-
go — analiza i interpretacja utworu’, a takze tresci poznawcze dotyczace mig-
dzy innymi informacji o autorze (w naszym przypadku takze odczytywanie tek-
stu przez pryzmat biografii autora) czy charakterystycznych wyznacznikéw jego
tworczosci. Kontakt z dzielem literackim i rozmowa o nim — z natury rzeczy —
dotyczg estetyki, etyki i wartodci. Na zajeciach zatem rozwija sie¢ wrazliwos¢
estetyczng i sfere duchowa — w naszym wypadku przede wszystkim chodzi o re-
fleksje egzystencjalng, zwrdcenie uwagi na dziecinstwo i lata szkolne, wazne
w mlodosci osoby znaczace (autorytety) i ich wplyw na dalsze zycie jednostki
i wyznawane przez nig wartosci.

Faza wstepna

Wstepna faza lekeji stuzy zainteresowaniu tematem, zmotywowaniu do dzia-
tania, rozgrzewce jezykowej. W ramach takiej ,przebiezki” mozna poprosi¢
o stworzenie w grupach banku stéw, skojarzen, a nastepnie o zaprezentowanie
mapy mysli na forum: Kiedy slysz¢ okreslenie ,,(ulubiony) nauczyciel”, to o kim
mysle? Kiedy stysze stowo ,,dziecinstwo”, to o czym mysle? (por. rys. 1).

(ulubiony)

. dziecinstwo
nauczyciel

W

Rys. 1. Bank stow
Zroédto: Opracowanie wlasne

Warto zacheci¢ stuchaczy do podzielenia si¢ konkretnymi wspomnieniami
z ich dziecinstwa, z lat szkolnych, zapytaé: Jak postrzegasz szkote i nauczycieli?
Czy miatas/miates nauczyciela, ktory byt dla Ciebie w jakims stopniu wzorem, lub
by¢ moze inng osobe, ktéra w okresie dziecifistwa i mlodosci odegrata w twoim
przypadku takg role? Kto w ogéle dla miodego cztowieka moze by¢ wazny?

° ,Porzadek analizy i interpretacji wyznaczaja: kontekst historyczno-kulturowy tekstu, pro-
blem utworu (my$l przewodnia), sytuacje i obrazy (ich wydzielanie i nazywanie), postacie i miej-
sca, poetyka tytutu, jezyk i styl, metaforyka i idiomatyka, warto$ciowanie i ocena” (Michutka, 2004,
5. 425).
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Faza prezentacii

Pierwszy kontakt uczacych sie z tekstem poetyckim warto rozpoczaé od ¢wi-
czen z rozumienia ze stuchu. W tym celu mozna rozda¢ tekst z lukami' i prosi¢
0 jego uzupelnienie podczas (dwukrotnego) stuchania — wzorcowego odczyta-
nia tekstu przez prowadzacego czy dzieki odtwarzaniu nagranej takiejz realiza-
cji dzwigkowe;j.

Cwiczenie ze stuchu
I. Podczas sluchania wpisz brakujace fragmenty tekstu

Zbigniew Herbert
Pan od przyrody

Nie moge przypomnie¢ sobie
jego it

stawal wysoko nade mna

na dlugich rozstawionych nogach
zloty tancuszek

popielaty surdut

i chuda szyje

do ktorej przyszpilony byt

on pierwszy pokazal nam

noge zdechlej .............ooi 4
ktéra dotykana iglg

gwaltownie sie kurczy

on nas wprowadzit

przez ztoty binokular*

w intymne zycie

NASZEZO ..ovvineieiiinennnnn
pantofelka

on przyniost
ciemne ..................
i powiedzial: sporysz**

"W nizszej jezykowo grupie zamiast calych stéw mozna usunaé niektore litery z wyrazow.
Zamiast wykorzystania tekstu z lukami mozna rozda¢ tekst wydrukowany na kolorowym papierze
i pociety na odpowiednie fragmenty (jezykowe ,,puzzle”), ktére w trakcie stuchania uczacy sie ukta-
daja w odpowiedniej kolejnosci. Nastepuje sprawdzenie — odczytanie przez cudzoziemcédw poukta-
danego tekstu, po weryfikacji zadania stuchacze otrzymujg tekst wydrukowany w caloéci, a puzzle
sktadajg i oddaja prowadzacemu.
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Z jego Namowy

w dziesigtym roku zycia

zostatem ojcem

gdy po napietym oczekiwaniu

Z oo 7 zanurzonego w wodzie
ukazat sie z6lty kielek

i wszystko rozépiewalo si¢

wokoto

w drugim roku wojny
zabili pana od przyrody
tobuzy*** od historii

jesli poszed! do nieba —

moze chodzi teraz

na dtugich promieniach
odzianych w szare poniczochy

z ogromng siatka

i zielong skrzynka

WesOto ...iiiiiiiii 8z tylu

ale jedli nie poszedt do gory —

kiedy na lesnej $ciezce

spotykam .................. 9 ktory gramoli sie
na kopiec piasku

podchodze

szastam nogami

i méwie:

— dzien dobry panie profesorze

pozwoli pan ze mu pomoge —

przenosze go delikatnie
i dtugo za nim patrze

az ginie
w ciemnym pokoju profesorskim
na KoAcu ......ceeevenerennnen 10]i8ci

Z tomu Hermes, pies i gwiazda, 1957

* binocular — mikroskop
** sporysz — grzyb pasozytujacy w zbozu, wykorzystywany do leczenia
*** fobuz — chuligan, tez chlopiec, ktory Zle si¢ zachowuje

Zrédto: Opracowanie wlasne, na podst.: Wactawek [w oprac.]

W trakcie rekonstrukeji tekstu stuchacze zastanawiajg si¢ nad znaczeniem
poszczegolnych stéw, fragmentdw tekstu, co utatwi im pdzniejsze wykonanie ko-
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lejnych zadan, a przede wszystkim zrozumienie przestania utworu. Nastepuje
wspOlne sprawdzenie wykonania zadania — zapisu ustyszanych form (np. na ta-
blicy), a takze wyjasnienie ich znaczenia.

Faza interpretacii

Warto po tym inicjalnym kontakcie spyta¢ uczacych sie, jakie sg ich pierw-
sze wrazenia zwigzane z dzielem — chodzi o wyrazenie spontanicznych reakeji,
intuicyjnych ocen (Czego twoim/waszym zdaniem dotyczy tekst? Czy jest w nim
cos ciekawego, interesujgcego? Czy jest cos, co ci/wam sie podoba / nie podoba?).
Taka pierwsza ,interpretacja” stanowi informacj¢ zwrotng dla prowadzacego na
temat tego, jak stuchacze rozumieja tekst (tez w jakim stopniu jezykowo go ro-
zumiejg), co ulatwi dalsze efektywne rozplanowanie dziatan. W tych wypowie-
dziach nie chodzi o zachowanie poprawnosci jezykowej, a o uchwycenie ulotno-
$ci impresji. Potem nauczyciel skierowuje uwage na elementy niezauwazone lub
stabiej wyeksponowane w cudzoziemskich ocenach. Nastepuje wlasciwe czytanie
ze zrozumieniem bedace aktywnym, tworczym procesem odkrywania znaczen,
wydobywaniem tresci komunikowanych nie wprost. Takie dzialanie wigze si¢
nie tylko z méwieniem, ale tez z rozwijaniem kompetencji leksykalnej i grama-
tycznej'. Mozliwosci i potrzeby grupy docelowej decydujg o tym, jak wiele z tek-
stu poetyckiego i asocjacji, jakie uruchamia, moze wybrzmie¢ na lekcji. Sposéb
prowadzenia analizy i interpretacji wiersza, a takze konkretne ¢wiczenia leksy-
kalno-gramatyczne nalezy dobra¢ tak, by byly dostosowane do wieku, zaintere-
sowan, sposobu postrzegania rzeczywisto$ci, poziomu intelektualnego i jezyko-
wego stuchaczy.

Wiersz Pan od przyrody stanowi hold bylego ucznia niezyjacemu nauczycie-
lowi. Utwor jest uniwersalny i — jak pokazuja realia po 24 lutego 2022 roku —
aktualny, odbiorca w tekscie w pewien sposob moze odnalez¢ samego siebie,
wlasne doswiadczenia i wspomnienia oso6b znaczacych, a takze refleksje na te-
mat zycia i $mierci. Wéréd pytan pomocniczych, pomagajacych wydoby¢ kluczo-
we — jak sadze — sensy utworu, potrzebne zaréwno w zwiazku z jego anali-
z3 i interpretacja, jak i w zwigzku z kolejng (najwazniejsza) fazg lekeji, sg naste-
pujace: Czy twoim/waszym zdaniem tekst mozna podzieli¢ na czesci? Jesli tak, to
na jakie? Gdzie jest strofa graniczna (stanowigca cezure wiersza)? Jak zostat spor-
tretowany profesor? (Jaki byt? Jak wyglgdat? Jakie elementy zwigzane z wyglgdem
i ubiorem zapamietal uczen? Dlaczego te? W jaki sposob dziecieca perspektywa
moze znieksztatcaé obraz wspominanej osoby? Jak wyglgdaty lekcje, co byto ich

"' Przyktadowe okreslenia do wytlumaczenia (tez do zademonstrowania, pokazania): rozsta-
wione nogi, tavicuszek, surdut, poriczochy, by¢ odzianym w cos (+ acc.), przyszpili¢ < szpilka, igla,
ziarno, kasztan, kietek, pantofelek (Yac. Paramecium), zZuk, zdechta zaba, kurczy¢ sie, fobuz, rozspie-
waé < $piewad, przenosi¢ < nosié, cos zanurzyé w czyms (+ loc.), gramolic si¢ na cos (+ acc.), szastac
nogami (+ instr.), dyndac, siatka (na motyle), skrzynka, lesna (< las) $ciezka.
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tematem?). Co stalo sie¢ w drugim roku wojny? Kim jest tobuz? Czego uczymy sie
w szkole na lekcjach przyrody, a czego na lekcjach historii? Co robi profesor, jesli
jest w niebie? Co innego moglo si¢ z nim sta¢? Odpowiednio prowadzona analiza
powinna ukaza¢ wyrazng dychotomie: zycie — $mier¢; pokdj, szczescie — woj-
na, chaos, zagtada; przyroda (nauka o zyciu, dzialaniu natury) — historia (na-
uka o dziataniu czlowieka). Smieré mimo jej niewymownej brutalnosci okazu-
je sie nie koncem, a etapem egzystencji. Szkota w nieco dziecigcej perspektywie
ukazana jest jako pewien model $wiata (§wiat jest niczym szkola, w ktdrej bywa-
ja »tobuzy”). Herbertowski nauczyciel nie tylko uczyl, ale tez wychowywal, sta-
ral si¢ zaszczepi¢ w mlodym czlowieku milos¢ i szacunek do zycia kryjacego sie
pod kazda formg istnienia, przysposabial do odpowiedzialnosci za zycie (w tym
za to, co powolujemy do Zycia), oswajal ze $miercig, pokazywal, ze jesteSmy cze-
$cig natury. Pan od przyrody byt dla podmiotu lirycznego niekwestionowanym
autorytetem, wplywajacym na mlodziencze i pdzniejsze zycie wypowiadajacego
sie bohatera. O tym, jak wazna role odegral, swiadczy postawa podmiotu lirycz-
nego wzgledem niego — tu obrazowana podczas kontaktu z zukiem.

Teksty literackie stuzg lepszemu poznaniu i zrozumieniu nie tylko obcego
jezyka, ale i jego dziedzictwa — tradycji i kultury kraju jezyka docelowego. Ta-
kie pelne zrozumienie wazne jest w podejsciu interkulturowym, stuzy rozwojo-
wi kompetencji socjokulturowej, budowaniu w cudzoziemskim odbiorcy-twor-
cy postawy mediatora transkulturowego. Analizowany utwor stanowi okazje
do przyblizenia sylwetki Herberta, rozmowy na temat specyfiki jego utwordw,
waloréw estetycznych, etycznych, aksjologii, jest takze zrédlem informacji re-
alioznawczych. Liryk mozna odczyta¢ w kontekscie biografii poety. Badacze
tworczodci Herberta wskazuja pierwowzdr postaci pana od przyrody w osobie
Iwowskiego nauczyciela z gimnazjum lub ze szkoly powszechnej (Herbert, 2018,
s. 133). Przedwojenny Lwow, w ktérym autor si¢ urodzil, spedzit dziecinstwo
i mlodos¢, to miasto wielokulturowe, uniwersyteckie, otwarte na $wiat i ludzi,
lezace na szlaku handlowym miedzy wschodem a zachodem, péinoca a potu-
dniem, pdzniej takze miasto, w ktérym jako mlodzieniec dos§wiadczyt okrucien-
stwa wojny, w tym okupacji sowieckiej i niemieckiej, zwigzanego z burzeniem
dotychczasowego $wiata i jego fadu (Lukasiewicz, 2001, s. 5—25)"2. Warto dodac,
ze dewiza Lwowa to ,,Semper Fidelis” (zawsze wierny), symbolizowaly ja strozu-
jace przed ratuszem lwy. To wlasnie wiernos¢ wkrotce miata sta¢ sie dewiza po-
ety. Pan od przyrody nie tylko jest wyrazem szacunku zlozonego przez ucznia
swojemu mistrzowi, ale takze wyrazem pamieci i czci oddanej temu, ktéry po-
legt, przez tego, ktory przezyt (Lukasiewicz, 2001, s. 59).

12 Spotkanie z tym wierszem to réwniez okazja do rozmowy o Lwowie w ogole, a takze o rela-
cjach polsko-ukrainskich, nierzadko trudnych dla obu stron. Warto doda¢, iz sam obraz Lwowa po-
strzegany jako miasto dziecinstwa i lat mlodzienczych, swoiste miasto spelnieni, do ktdrego nie ma
juz powrotu, uwidacznia si¢ w innym utworze — W miescie.
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Faza (od)tworcza, kreatywna transformacja tekstu

Faza kreatywnej transformacji tekstu stanowi clou zaje¢". Dzieto ewokuje
odpowiednie warto$ciowanie, odwoluje si¢ do emocji i wyobrazni czytelnika,
dzigki czemu sklania do refleksji, ustosunkowania si¢ wzgledem niego — stano-
wi zatem zachete do swobodnych wypowiedzi ustnych i pisemnych, ktére z jed-
nej strony odnoszg sie do poznawanego oryginatu, z drugiej za§ — rozwijaja kre-
atywnos¢. Szczegdlnie wazne s3 ¢wiczenia z pisania (doskonalenia kompetencji
tekstotworczej)'* — sprawnosci produktywnej®, trudnej i mniej chetnie podej-
mowanej przez uczacych sie, bo nierzadko wymagajacej miedzy innymi wigk-
szego wysitku, skupienia si¢ przez dluzszy czas, wigkszej samodyscypliny. ,,Przy-
swojony” utwor poetycki moze stuzy¢ jako przyktad/wzér do tworzenia nowych
tekstow, konstruowanych na podobienistwo oryginalu, ale zawierajacych wlasne
pomysly, przemyslenia. ,,Poniewaz czytelnik jest wspotautorem tekstu, ma pra-
wo do jego uzupelnienia, przetwarzania, zmieniania. Podstawa pracy z tekstem
jest wiec ingerencja czytelnika w tekst oryginalny [...]” — przekonuje Turkow-
ska (2006a, s. 23). Takie funkcjonalne podejscie do utworu literackiego i jego
kreatywne wykorzystanie znane jest w dydaktyce jezyka polskiego jako ojczy-
stego dzigki metodom ksztalcenia sprawnosci jezykowych, jakie zaproponowa-
ta w latach osiemdziesigtych minionego stulecia Anna Dyduchowa (1984; 1988),

3 Jedli grupa jest na nizszym poziomie zaawansowania niz Bl+ i w znaczacym stopniu moze
nie poradzi¢ sobie z zasobem leksykalnym potrzebnym do pdzniejszego (od)tworzenia Herbertow-
skiego schematu wiersza na podstawie wlasnego konceptu, konieczne jest poswigcenie czesci zaje¢
m.in. na wspdlne budowanie stownictwa zwigzanego z wygladem zewnetrznym badz czynnosciami
potencjalnego autorytetu. Pomocna bedzie praca ze stownikiem dwujezycznym, jednojezycznym —
w tym tematycznym, korzystanie zasobow internetowych i in.

" W (glotto)dydaktyce stosuje si¢ rézne metody kreatywnego wykorzystania utworu lite-
rackiego, stuzace rozwijaniu uczniowskich/cudzoziemskich kompetencji tekstotwérczych. Przy-
kladowo: uzupelnianie usunietych fragmentéw czy miejsc w tekécie, ktore mozna dookresli¢
(np. tworzenie opiséw 0s6b, miejsc, dialogéw mie¢dzy postaciami, monologéw wewnetrznych bo-
hatera, tworzenie nowych/alternatywnych poczatkéw lub zakonczen tekstu, dodawanie watkow,
przedstawianie tego, co potencjalnie moglo by¢ wczeéniej lub podzniej, ponownie napisanie tek-
stu z perspektywy innego narratora, wprowadzanie nowego bohatera i opisanie, jak akcja utwo-
ru moglaby sie potoczy¢), przeksztalcenie formy czy struktury tekstu z zachowaniem jego tresci
(np. przedstawienie tekstu w formie okreslonego gatunku, np. bajki, przerobienie tekstu lub jego
fragmentu np. na scenke i odegranie jej), skomentowanie tekstu lub jego fragmentu (np. napi-
sanie sprawozdania z wydarzenia opisanego w tekscie, recenzji tekstu), stworzenie tekstow do-
datkowych (np. napisanie listu do jednego z bohateréw lub wywiadu; stworzenie komiksu, ko-
munikatu reklamowego zwigzanego z tekstem). Por. Turkowska, 2006b; zob. tez pomysty skiero-
wane do polskich uczniéw: Ktakéwna, 1993a, b; Klakéwna, Steczko, Wiatr, 2003a, b; Klakéwna,
‘Wiatr, 2006.

15 Sprawnosci produktywne to pisanie i mowienie, sprawnoéci receptywne — stuchanie, czyta-
nie tekstow, ogladanie obrazéw, filmoéw itd., w komunikacji wyrdznia si¢ takze interakcje (ustng lub
pisemna) oraz mediacje¢ (posredniczenie) (ESOK], 2003).
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w szczegolnosci dzigki metodzie analizy i tworczego wykorzystania (nasladowa-
nia) wzorow's,

Cwiczenie transformacyjne — wykorzystanie tekstu z lukami — stuzy roz-
wojowi umiejetnosci jezykowych. Przyswojone wczesniej informacje o utworze
s3 podstawa do napisania ,wlasnego” tekstu budowanego z zachowaniem struk-
tury (schematu) oryginatu, celowo lekko skréconego.

Cwiczenie transformacyjne
II. Uzupelnij tekst zgodnie z wlasnym pomyslem

Pan...*od .......cuuuu.....

i powiedzial: ..................

6 Na potrzeby artykulu stosuje¢ lekko zmieniong nazwe (,wykorzystanie” w miejsce ,,nasla-
dowania”), promowana przez Edwarda Polanskiego i Krystyne Orlowa (1993, s. 12—13). W kla-
sycznym ujeciu dzialania dydaktyczne tej metody dziela sie na trzy etapy: 1) analiza jezykowo-
-stylistyczna dzieta, 2) dzialanie na utworze (¢wiczenia transformacyjne dzigki stworzeniu tekstu
z lukami, ktéry uczen wypelnia nowa treécig), 3) dziatanie poprzez utwér (¢wiczenia syntetyzuja-
ce — napisanie catkowicie samodzielnego tekstu, ktdry wiaze si¢ z tekstem-wzorem i jest stworzony
na wybrany przez ucznia temat). Seria podrecznikow pt. Sztuka pisania (zob. adresy bibliograficzne
w przypisie nr 14) ukazuje zastosowane w praktyce szkolnej m.in. tej metody Dyduchowej. Opi-
sana metoda jest réwniez z pozytkiem wykorzystywana w nauczaniu obcokrajowcow, takze w kon-
tekécie uczniéw z doswiadczeniem migracji (Wactawek, 2021; [w oprac.]; Pamuta-Behrens, Szy-
manska, 2017).
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Z jego Namowy

i wszystko rozépiewalo si¢
wokoto

[...]
jesli poszed! do nieba —

moze chodzi teraz

kiedy ....ooveeiiiiii

podchodze .......c.vevviiiinininnnen,

i méwie:

— dzien dobry panie profesorze

POZWOLi Pan «....cc.vviveniiiiiiiiiiniiineeea —

* Uwaga! W tekécie mozna zmienia¢ formy gramatyczne (bohater wiersza i/lub pod-
miot liryczny moze by¢ wyrazony w np. rodzaju zenskim lub w liczbie mnogiej), moz-
na takze dokonywa¢ innych zabiegéw redaktorskich (np. dodawaé stowa, zmienia¢ je
lub usuwac).

Zrédto: Opracowanie wlasne, na podst. Wactawek [w oprac.]

Nowe teksty nalezy wspdlnie przeczyta¢, by dokona¢ niezbednych, uzgod-
nionych z cudzoziemskim (od)tworca, zmian (korekt). Potem nowe ,,odczyta-
nia” pierwowzoru warto przedstawi¢ na forum (odczytac na zajeciach, rozwiesi¢
w sali lekcyjnej, opublikowa¢ w szkolnej/studenckiej gazetce, zarchiwizowa¢ na
portalu spolecznosciowym placéwki itd. — mozliwosci popularyzaciji jest wiele).

Jak sygnalizowatam, cze¢s¢ zebranych tekstow dotyczylo stricte dziecinstwa
i 0s6b znaczacych z nim zwigzanych"”. Wyjatkowo zarejestrowatam poetyckie
propozycje kreslace wizerunek kogo$ blizej niesprecyzowanego.

17 Teksty stworzone podczas wspomnianych eksperymentalnych zaje¢ na MSP umownie po-
dzielitam na trzy grupy: 1) przedstawienie nauczyciela (bez kontekstu ekologicznego), 2) opis 0so-
by, w tym nauczyciela, zwiazany z ekologig, klimatem czy zanieczyszczeniem $rodowiska, 3) portret
innej osoby znaczacej (zob. Wactawek [w oprac.]).
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% o ot

Nie moge przypomnie¢ sobie
zapachu dziecinstwa

stonce stato wysoko nade mna
chcac oswietli¢ mi droge w przysztosé

widzialem

tylko promienie i dtugg szczupla postaé
ktdéra oddalata sie z kazdym krokiem

i chuda szyje

ktdra faczyla glowe i ciato

on pierwszy pokazal mi
bycie matym dzieckiem
bawiacym sie na dworze

on wprowadzil mnie w Zycie
pelne wyboréw i zmian
to byl inny $wiat

on przyniost
ze sobg klopoty
i powiedzial: wytrzymamy to

Z jego Namowy

szukalem wyjscia
znalaztem je

i wszystko rozspiewalo sie
wokoto

[...]

jedli poszed! do nieba —
moze chodzi teraz

gdzie$ daleko

nie wiem czy jest szczesliwy
wcigz jednak o nim mysle

ale jedli nie poszedt do gory —

kiedy mam mozliwo$¢
spotykam go nizej
tak wlasnie mysle
podchodze do lustra
i mowie:
— dzien dobry panie profesorze
pozwoli pan znowu
przejsé te droge
jak kiedys$ razem
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az znika
gasnac na koncu
korytarza wspomnien

IN.Z.]

Opisywany bohater jest pozaziemski, petnit role mistrza, przewodnika i ini-
cjatora wejscia w zycie — odkrywania $wiata, sztuki radzenia sobie w sytuacjach
niekomfortowych, poszukiwania rozwigzan mimo przeciwnosci; to ktos, kogo
podmiot liryczny nie chce i nie moze zapomnie¢, a takze ktos, kogo mozna od-
nalez¢ w sobie (we wlasnym odbiciu).

Mistrz z dziecinstwa w cudzoziemskich tekstach zwykle bywal bardziej
ukonkretniony. Moze nim sta¢ sie... przedszkolna wychowawczyni.

Pani od mojego dziecifistwa

Nie moge przypomnie¢ sobie
pani z mojego przedszkola
stawata wysoko nade mna

i pokazywata nam korone drzew

widziatam

jej ciemne wlosy

i chuda szyje

przykryta kolorowym kotnierzem

ona pierwsza pokazata nam
jak piekna i barwna jest jesien

ona nas prowadzila przez maly ogréd
potozony przed przedszkolem

ona przyniosta nam
zlocisty 1i$¢ z ciemnymi plamami

i powiedziata: patrzcie dzieci
widzicie jak listek umiera

dzieki rozmowie z nig

zrozumialam jak mato o wszystkim wiem
jak duzo chce o wszystkim wiedzie¢

i wszystko rozépiewalo si¢

wokoto

[...]
jesli poszta do nieba —
moze chodzi teraz
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w ogrodzie z przedszkola
patrzac na korone drzew — pomy$latam
i podniostam glowe do gory

ale jesli nie poszla do raju —

kiedy w parku na kolorowym lisciu spotykam
biedronke

przypominam sobie kolorowy kolnierz pani

przedszkolanki

podchodzac macham rekam

i méwie:

— dzient dobry pozwoli pani przenie$¢ sie na
inny listek

bo inaczej spadnie pani na ziemie

i wpadnie do dzidbka tego ptaszka

az znika
na dole na koncu
korytarza wielkich lisci

/D.B./

Przedszkolna opiekunka okazala si¢ ta, ktéra stymuluje wszechstronny roz-
woj swych podopiecznych, zwraca uwage na otaczajacy $wiat, przyrode — jej
piekno i cyklicznos¢, rozbudza ciekawos¢ i pasje zdobywania wiedzy. Wyglad ze-
wnetrzny jest tym, co jako pierwsze dostrzegamy podczas kontaktu z dang oso-
ba, i tym, co jako pierwsze zapamigtujemy. Kreowana w cudzoziemskim tekscie
przedszkolanka odziana jest w strdj z kolorowym kotnierzem (zapewne w krop-
ki), ktory pdzniej nasunal skojarzenie z biedronka — drobnym pozytecznym
chrzaszczem, niosagcym pozytywne kulturowo skojarzenia, istota, ktora trze-
ba si¢ zaopiekowac (tak, jak wczesniej wychowawczyni opiekowatla sie dzie¢mi).
W tekscie uwidacznia si¢ spdjnos¢ $wiata przedstawionego z wyraznie zarysowa-
nym motywem drzew.

W kilku pracach stworzono wspomnieniowe portrety osob znaczacych
w $wiecie dziecka, ktore nalezg do rodziny.

%18

Nie moge przypomnie¢ sobie
jej glosu

stawala wysoko nade mng
Z SUurowym wyrazem twarzy
widzialem

'8 Ten tekst zostal napisany przez rodzima uzytkowniczke polszczyzny, wszystkie inne przyto-
czone poetyckie ,,préby” byly stworzone przez cudzoziemcow.
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pioruny w jej spojrzeniu jak przy szalejacej burzy
i chuda szyje
ktéra dodawata jej powaznego wygladu

ona pierwsza pokazata mi
druga strone monety
jak ciezkie potrafi by¢ zycie

ona mnie przeprowadzita przez bramy mroku
trzymata mocno za reke
i cichym glosem nieznoszacym sprzeciwu ttumaczyta

ona przyniosta

mate ziarno

i powiedziata: decyduj

Za jej namowa

wziglem sie w gars¢

idac $mialo do przodu

odnalazlem sens

na mojej twarzy pojawil si¢ usmiech
i wszystko rozépiewalo si¢

wokolo

[...]

jesli poszta do nieba —

moze chodzi teraz

po promieniach stonica

niczym na brzegu piaszczystej plazy
wpatrujac sie w czysta, blekitng tafle

i odpoczywa czujac wewnetrzny spokoj

ale jesli nie poszta do gory —

kiedy

spotykam w parku ptaka
rzucam mu ziarno
podchodze niepewnie

i méwie:

— dzien dobry mamo
pozwolisz ze popatrze —

podziwiam jak z gracja porusza si¢
zbiera kazde ziarnko

az znika nagle

odlatujac w dal na koncu
korytarza drzew

/A.B./
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W tekscie zarysowano portret osoby autorytarnej, wzbudzajacej respekt, uswia-
damiajacej, ale tez tej, ktéra w trudnych chwilach jest prawdziwym wsparciem.
To — stanowigcy wzorzec osobowy — czlowiek, ktory przez swoja postawe i za-
chowanie chce pomdc dziecku, daje mu wolny wyboér, uczy odpowiedzialnosci
i zacheca do samodzielnego dzialania, ktére dzigki determinacji prowadzi do
sukcesu. W ,,zyciu po zyciu” albo przechadza si¢ po rajskiej plazy, albo prze-
istacza si¢ w pelnego gracji ptaka, znikajacego na koricu/ korytarza drzew. Tekst
zbudowany jest na ciekawym koncepcje — mamy do czynienia z gradacja emo-
cji, dopiero pod koniec dowiadujemy sie, ze opisywana pierwsza nauczycielka zy-
cia to matka.

W $wiecie dziecka nie tylko ta, ktéra urodzita, moze okaza¢ sie znaczaca —
potwierdza to inna przykladowa cudzoziemska poetycka realizacja Herbertow-
skiego wzoru.

%

Nie moge przypomnie¢ sobie

ani jednego dnia w dziecinstwie bez dziadka.
Stawal wysoko nade mng

i uczyl mnie jezdzi¢ na rolkach.

Widziatam

jego szare wasy

i chuda szyje

ze ztotym krzyzykiem.

On pierwszy pokazal nam

z bratem, jak musimy jezdzi¢ na rowerze.

On nas wprowadzit w

fantastyczny $wiat dziecinstwa,

on przyniost nam ksiege basni

i powiedzial, Ze otaczajacy nas $wiat

zalezy od naszej wyobrazni.

W jego mowie wszystko brzmialo jak filozofia
i wszystko rozé$piewywalo sie

wokoto.

[...]

Jesli poszed! do nieba —
moze chodzi teraz

nad nami

i patrzy na nas.

Ale jesli nie poszedt do géry — to,
kiedy chce przyjs¢,

spotykam go we $nie,

wtedy podchodzi,

a ja méwie:
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— dzien dobry, panie profesorze,
pozwoli pan, ze zapytam...

az ginie sen i ja zostaje sama

na koncu korytarza mysli,
zastanawiajgc sig, co chcialam wiedzie¢.

/O.P./

Dziadek, a nie — jak (stereo)typowo wydawac by sie moglo — babcia moze
by¢ tym, z kim spedza si¢ dziecinstwo, i tym, ktéry wychowuje i uczy — zaréw-
no rzeczy praktycznych, jak jazda na rowerze, jak i tych rozwijajacych wyobraz-
nie, jak obcowanie z literaturg. Dziadek ukazany zostal niczym franciszkanski
medrzec. Po $mierci patrzy z géry lub bywa spotykany w ulotnym $nie na jawie.

Dzialania na tekscie stuzgce kreatywnemu pisaniu mozna potraktowac jako
rodzaj jezykowego eksperymentu stanowigcego swoistg gre, ktdrej uczacy sie
jest uczestnikiem. Owa gra wymaga dostosowania si¢ do pewnych regul dzia-
tania, zaklada tez poczucie sprawczosci, dobrowolnosci i przyjemnosci czerpa-
nej z wykonywanych czynnosci i ich efektéw. Dzieki temu kreatywne pisanie na
bazie tekstu-wzoru wlacza si¢ w sfere aktywnosci ludycznej”. Tworcze ¢wicze-
nia transformacyjne okazaly sie dla moich stuchaczy czyms nowym, niecodzien-
nym i nieschematycznym, budzacym zainteresowanie. Zajecia mialy charakter
otwarty, byly prowadzone w atmosferze wzajemnego zaufania i zorientowane na
uczacych sie i ich dzialanie. Na tym etapie stuchacze maja juz okreslong wie-
dze o tekdcie-wzorze, wigksza §wiadomos¢ jezykowa, literacko-kulturowa, bar-
dziej rozbudowane stownictwo. Prowadzacy w tak profilowanych zajeciach pelni
funkcje moderatora i pomocnika. ,,Pisanie tekstow dodatkowych, luzniej zwia-
zanych z oryginalem, jest czesto najprzyjemniejszym etapem lekeji, w ktérym
zbieramy plon naszej dotychczasowej pracy na zajgciach” — konstatuje Turkow-
ska (2006b, s. 59). Kontakt z literaturg taczy przyjemne z pozytecznym — dobrze
dobrane teksty literackie wzmacniaja motywacj¢ do nauki jezyka, stuza lepsze-
mu zrozumieniu dziedzictwa kulturowego kraju jezyka docelowego, a takze po-
pularyzuja czytelnictwo.

Dynamicznie zmieniajaca si¢ sytuacja geopolityczna rodzi nowe wyzwania
i zwigzane z tym potrzeby, coraz czeéciej przyczynia si¢ do wyboru Polski jako
czasowego lub stalego miejsca pobytu przez rodziny migrujace zaréwno z kra-
jow o$ciennych, przede wszystkim z Ukrainy, jak i z socjokulturowo i jezyko-

' W tym przypadku dziatania ludyczne ograniczone s3 pewna konwencja, regutami, zasadami
i etapami, a wiec nalezna bardziej do sfery ludus niz paidia (por. Callois, 1997).
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wo odmiennych, na przyktad z Wietnamu czy Indii. W o$rodkach edukacyj-
nych kazdego poziomu ksztalcenia wzrasta liczba oséb uczacych sie, dla ktérych
jezyk polski nie jest jezykiem ojczystym. Sukces edukacyjny uczniéow z kontek-
stem migracyjnym zalezy od sprawnosci jezykowej na poziomie CALP*, spraw-
nosci pozwalajacej na pelnoprawne uczestniczenie w zajeciach, w ktérych pol-
szczyzna stanowi jezyk szkolnej edukacji (JSE) — jest wigc narzedziem komu-
nikacji ,,pozwalajacym uzytkownikom na transfer wiedzy oraz jej werbalizacj¢”
(Seretny, 2018, s. 143)*, a zatem migdzy innymi na rozumienie tekstow z pod-
recznikow szkolnych oraz tworzenie tekstow pisanych. Polszczyzna w takim uje-
ciu jest zatem nie tylko narzedziem komunikacji, nosnikiem tradycji i kultury,
ale réwniez srodkiem dostepu do zasobdw intelektualnych (Niesporek-Szambur-
ska, 2018, s. 102) przekazywanych w tym jezyku.

Efektywno$¢ uczenia oséb z doswiadczeniem migracji wzrasta dzigki zasto-
sowaniu koncepcji CLIL (Content and Language Integrated Learning) — zin-
tegrowanemu ksztalceniu przedmiotowo-jezykowemu, taczacemu nauczanie je-
zyka i danego przedmiotu. CLIL wspiera rozwdj jezykowy, szczegélnie w za-
kresie specjalistycznego JSE, wspomaga proces akulturacji i rozwdj kompeten-
cji interpersonalnych. W poczatkowym etapie podejscia CLIL wystepuje efekt
okreslany jako ,filtr jezykowy” — jezyk przekazu tresci i umiejetnosci przed-
miotowych, sifg rzeczy, musi zosta¢ uproszczony i przekazywany w minimalnym
zakresie (prowadzanie podstawowych tresci i umiejetnosci, operowanie podsta-
wowg terminologia), uczenie jako$ciowo zmienia si¢ wraz z nabywaniem umie-
jetnosci jezykowych i przedmiotowych (Kolodziejska, 2009, s. 171)**. Prowadza-
cy, uczac znaczenia danych tresci, powinien uwzglednia¢ miedzy innymi emocje,
waznos¢, ,skrypty myslowe” oraz odpowiedni kontekst (Bernacka-Langier i in.,

% Za Jimem Cumminsem (2008) przyjmuje si¢ podzial kompetencji jezykowych na: a) podsta-
wowe umiejetnosci komunikacyjne (BICS — Basic Interpersonal Communication Skills), ktére do-
tycza codziennych, mniej sformalizowanych kontaktéw z otoczeniem, wspartych komunikacja nie-
werbalng; podczas nauki jezyka obcego osiaganych po okresie ok. 2 lat, b) edukacyjna biegto$¢ ko-
gnitywna (CALP — Cognitive Academic Language Proficiency), dzigki ktorej uczacy sie rozumie,
analizuje i wyraza tresci specjalistyczne uzaleznione od jego wieku i srodowiska (abstrakcyjne stow-
nictwo, fachowa terminologia, mniej typowe polaczenia wyrazowe, zlozone struktury morfosyntak-
tyczne itp.); na tym poziomie mozliwe jest swobodne uczestniczenie w dyskursie edukacyjnym, po-
trzeba na to ok. 6 lat nauki.

! Problematyka wielokulturowosci i szkolnych potrzeb jezykowych uczniéow z doswiadcze-
niem migracji na szerszg skale jest od stosunkowo niedawna podejmowana w (glotto)dydaktyce po-
lonistycznej (por. np. Bernacka-Langier, Brzezicka, 2010; Bialek, red., 2015; Gebal, Miodunka, 2020;
Miodunka, i in., 2018; Niesporek-Szamburska, red., 2018; Pamutfa-Behrens, Szymanska, 2018; 2019;
Seretny, Lipinska, red., 2021; Szybura, 2016).

# Z pewnoscia pomocne w rozwoju lingwistycznym uczniéw o niepelnych kompetencjach je-
zykowych jest korzystanie ze strategii budowania rusztowan (scaffolding) — dawanie wsparcia, kt6-
re nastepnie, gdy konkretne zadanie zostalo wykonane, a umiejetnos¢ opanowana, jest sukcesywnie
zmniejszane (Seretny, 2018, s. 150).
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2010, s. 30). Ten ostatni podczas nauki znaczen w obcym jezyku musi by¢ wy-
razny, bogaty, ukonkretniony (odnoszacy sie do przedmiotéw niejezykowych).
Kontekst bowiem pozwala uczacym si¢ wykorzysta¢ opanowane umiejetnosci,
a takze wiedzg, ktdra wczesniej zostata nabyta w jezyku ojczystym. Kontekst po-
trzebny jest w rozumieniu tekstow stuchanych i czytanych, podczas komunika-
cji ustnej i pisemnej. Rozwoj kompetencji komunikacyjnej nastepuje, gdy uczest-
nicy szkolnego dyskursu — uczniowie miedzy sobg i/lub z nauczycielem — maja
co$ do zakomunikowania, chcg podzieli¢ si¢ informacjg. Jest to mozliwe dzieki
wsparciu otoczenia, w tym nauczyciela (uczacy sie ma zapewnione poczucie bez-
pieczenstwa, zachecany jest do eksperymentowania w jezyku i tresciach przed-
miotowych, gdy to potrzebne, prosi o konsultacje jezykowa) (Gebal, Miodunka,
2020, s. 178—179).

Masowy naplyw uczniéw z Ukrainy uciekajacych przed wojng sprawia, iz za-
gadnienia edukacyjnych potrzeb jezykowych mltodych ludzi z kontekstem migra-
cji staly sie pilnym wyzwaniem, wymagajacym szybkich i skutecznych dzialan,
w tym nie oddzielania, a Iaczenia potrzeb i doswiadczen dydaktyki i glottody-
daktyki polonistycznej. By¢ moze opisana w artykule propozycja edukacyjna be-
dzie inspiracja do przeprowadzenia podobnych dziatan na lekcji jezyka polskie-
go w szkole — w zespole klasowym, w ktérym oprocz dzieci z jezykiem polskim
jako ojczystym sa dzieci cudzoziemskie, majace niepeine kompetencje jezykowe.
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gry). Jej zainteresowania naukowe koncentruja sie wokot jezykowego obrazu $wiata, ste-
reotypow jezykowo-kulturowych, ekolingwistyki, prawidel wymowy, jezyka reklamy
i frazeologii oraz dydaktyki polonistycznej i glottodydaktyki, w tym wokoét warsztatow
teatralnych i wykorzystania tekstéw literackich na lekcjach jezyka polskiego jako obce-
go. Autorka kilkudziesieciu artykutéw naukowych z wymienionej tematyki, wspétau-
torka ksigzek O Polakach i Stowericach — w kregu jezykowo-kulturowych stereotypow
(2022) oraz Czas na... Jezyk i dydaktyka w badaniach mtodych naukowcéw (2015), a tak-
ze wspolredaktorka tomu poswieconego prof. N. Jezowi: Sedemdeset let poucevanja polj-
skega jezika v Ljubljani, posveceno Nikolaju Jezu (2018).
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Abstract: The article is an attempt to describe selected books by Justyna Bednarek, a well-
known and award-winning children’s writer (Nowe przygody skarpetek (jeszcze bardziej niesa-
mowite) [New adventures of socks (Even more amazing)], Basik Grysik i wrony [Basik Grysik and
crows], Pan Stanistaw odlatuje [Mr Stanistaw flies away]). The researcher focuses primarily on
problems related to the way Bednarek represents human relations with the world. Wéjcik-Dudek
proves that in Bednarek’s work, thread and its literal and symbolic meanings have the strongest
frequency in presenting a man entangled in the world.
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Jesli mialabym zaproponowac jakas mocno uogolniajaca metafore, ktora
uwypuklataby cechy twdrczosci Justyny Bednarek, pisarki niezwykle popular-
nej wéréd miodych odbiorcéw i jednoczesnie docenianej przez jury rozmaitych
konkurséw literackich, to bytaby to ni¢. Odnosze wrazenie, Ze ni¢ oraz konoto-
wane przez nig znaczenia czynia z pisarstwa Bednarek opowies¢ o wzajemnym
polaczeniu, splocie!, bez ktérych bohaterowie jej ksigzek nie tylko nie byliby

! Warto dodac, ze 6w splot w interesujacy sposob przejawia si¢ w tworczosci Bednarek row-
niez w nawigzaniach do innych tekstéw. Niemal w kazdym wywiadzie pisarka podkresla swa
sklonnos¢ do intertekstualnych gier. Podazajac tym tropem, nietrudno w cyklu o przygodach skar-
petek zauwazy¢ inspiracje Przygodami Sindbada Zeglarza Bolestawa Le$miana (podobiefistwo wi-
da¢ nie tylko w watku morskich podrézy, ale réwniez w kreacji jednego z bohateréw: imi¢ Kuba-
rat czytane wspak oznacza Tarabuka), dadaistycznymi aforyzmami Ramoéna Gémeza de la Serny
widocznymi w Babcosze czy nawet konkretnymi fragmentami tekstow. Oto dwa przyklady. Pierw-
szy z nich to inspiracja Dzbankiem do herbaty Hansa Christiana Andersena. Fragment z Niesamo-
witych przygod dziesieciu skarpetek (czerech prawych i szesciu lewych): ,Tymczasem skarpetka leza-
ta na kupce rozsypanego piasku, a jej serce $§piewalo z radosci. W calym swoim Zzyciu nie byla tak
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szczesliwi, ale przede wszystkim czuliby si¢ niekompletni. Oczywiscie, przeko-
nanie o tym, Ze jestesSmy z sobg powiazani, i to nie tylko w relacji cztowiek —
czlowiek, ale réwniez istota ludzka — istota nie-ludzka (a moze lepiej ponad-
-ludzka, gdyz taki termin nie wprowadza kolejnych opozycji do i tak dos¢ juz
podzielonego $wiata), nie wydaje si¢ czyms$ odkrywczym, wszak ilustruje prze-
ciez pierwsze prawo ekologiczne (por. Commoner, 1974), ktére w czasach kry-
zysu klimatycznego i krytycznego namystu nad antropocenem jest silnie eks-
ploatowane, czemu trudno si¢ zreszta dziwi¢. Bednarek czyni z tego hasta nie
tyle imperatyw ekologiczny o funkcji formacyjnej, ktéry w istotny sposéb moze
zmieni¢ optyke w postrzeganiu ludzi jako integralnej czesci biowspdlnoty, po-
zbawionych przy tym antropocentrycznych pretensji, ile uniwersalne zobowig-
zanie etyczne.

Trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, ze Bednarek leitmotive swej twdrczosci dla dzie-
ci zawdzigcza wplywowi, jaki na ksztaltowanie jej gustu literackiego, ale i nie-
watpliwie w jakims$ stopniu §wiatopogladu, mial ojciec pisarki. Przyzwolenia na
uruchomienie tego biograficznego kontekstu upatruj¢ w chetnie przez autorke
przywolywanych wspomnieniach o ojcu, obecnych w niemal kazdym udzielo-
nym przez nig wywiadzie. Matka pisarki przejmujac obowigzki domowe, pra-
wem do planowania wolnego czasu matej Justyny i jej brata chetnie podzieli-
la sie ze swym mezem, ktdry czesto zabieral dzieci do teatru, a najchetniej ob-
darowywat je licznymi ksigzkami. Ze wspomnien autorki wytania si¢ portret
ojca gawedziarza, bajarza, ale tez apologety uwaznosci. Ta cecha prawdopodob-
nie wynikata z wykonywanego przez niego zawodu: ojciec Bednarek byt arche-
ologiem. Zamilowanie do przedmiotu, detalu, my$lenie o przestrzeni w katego-
riach metonimicznych, wskazujacych, ze cze§¢ moze by¢ czescia czegos wicksze-

szcze$liwa jak teraz. Oto jej, brzydkiej, szarej, samotnej i nieprzyjemnej w dotyku udato sie zrobi¢
co$ tak cudownego — ocali¢ to pigkne, mieciutkie i budzace podziw zwierze. Co z tego, ze kot na-
wet o tym nie wiedzial. Do szcze$cia wystarczylo jej, ze spetnita dobry uczynek” (Bednarek, 2015).
A teraz Andresen: ,No i cebulka lezata w ziemi, lezata we mnie, stala si¢ moim sercem, moim zy-
wym sercem; nigdy przedtem nie miatem takiego serca. Tetnilo we mnie zycie, byla moc i sily; ce-
bulka wypuscila ped, niewiele brakowato, pektaby od mysli i uczu¢. Ale one wybuchly kwiatem;
widzialem go[,] nosilem, zatracilem si¢ w jego cudownosci; jakie to szczgécie zapomnie¢ o sobie
dla drugiego!” (Andresen, 2009, s. 199). Drugi przyklad dotyczy podobienstwa fragmentu Bab-
cochy (Jak kon kupit Antoniego Rybe. ,Wtedy wysunal si¢ naprzéd tadny, maty konik o aksamitnych
oczach. — Ja go biore — powiedzial. A potem zlapal uprzaz Antoniego w zeby i znikneli w le-
sie. — Nie chce cierpie¢ — wyszeptal Ryba. — Nikt nie chce — wyszeptal konik. — Nigdy cie nie
skrzywdz¢ — powiedzial i czule cmoknal konika w szyje”) (Bednarek, 2018, bns) do Sklepéw cyna-
monowych Brunona Schulza (,,Pier§ moja wchlaniata t¢ bloga wiosne powietrza, §wiezo$¢ gwiazd
i $niegu. Przed piersig konia zbieral si¢ wat bialej piany $nieznej, coraz wyzszy i wyzszy. Z trudem
przekopywat si¢ kon przez czysta i $wieza jego mase. Wreszcie ustal. Wyszedlem z dorozki. Dy-
szal cigzko ze zwieszong glowa. Przytulilem jego feb do piersi, w jego wielkich oczach Iénily fzy.
Wtedy ujrzalem na jego brzuchu okragla czarng rane. — Dlaczego mi nie powiedziate$? — szep-
natem ze lzami. — Drogi mo6j — to dla ciebie — rzekl i stal si¢ bardzo maly, jak konik z drzewa”
(Schulz, 1984, s. 70).
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g0, jakiej$ catosci, mogto znalez¢ podatny grunt i ksztattowac wrazliwos¢ dziew-
czynki, a w konsekwencji znalez¢ przelozenie na sposob doswiadczania przez
nig $wiata. Aby nie bawi¢ si¢ w domorosta psychoanalityczke, powinnam odda¢
glos samej autorce, ktéra w jednym z wywiadow prébuje znalez¢ klucz do swej
tworczosci:

Mysle, ze ozywianie $wiata nieozywionego to poklosie ,czytania skorupek”
przez mojego tate. Tata bardzo czesto brat jakis stary przedmiot do reki, ogla-
dat go i prébowat ,wysnu¢” z niego historie. To podejécie uksztatltowato moje
mysélenie o przedmiotach — patrze na nie jak na noéniki historii, jestem cieka-

wa, co mogtyby mi opowiedziec.
https://www.granice.pl/publicystyka/lepie-dawne-mity-na-nowo-wywiad-z-justyna-
bednarek/2034/1

Bednarek w swych ksigzkach nie skupia si¢ jednak na archeologii rzeczy, cho¢
zapewne interesujace w jej wydaniu byltyby fabuly skupione na odkrywaniu ja-
kiej$ historii ,,z powodu” znalezionego artefaktu®. Mam wrazenie, ze pisarke cie-
kawi zupelnie inny aspekt relacji czlowieka z rzeczami. Tak pisze o niej Remo
Bodei:

Rzeczy sklaniajg nas do tego, by$my wzniesli sie ponad spdjnos¢ i przeciet-
nos¢, w ktére mozemy popasé, jesli nie obdarzymy rzeczy myslami, fantazja-
mi i uczuciami, ktére one milczaco odwzajemniajg. Sg rzeczami, bo o nich
myslimy, poniewaz poznajemy je, kochajac je w ich jednostkowosci, ponie-
waz — odmiennie niz w przypadku przedmiotéw — nie chcemy postugi-
wa¢ sie nimi wylacznie jako narzedziami ani eliminowa¢ ich odmiennoéci,
bo wreszcie — jak czyni to sztuka — wydobywamy je z przemijalnosci czasu
i przestrzeni, przeobrazajac je w ,miniatury wieczno$ci”, zawierajace mozliwg
pelnie egzystencji.

Bodei, 2016, s. 159—160

Tego typu podejscie do rzeczy poddawanych procesowi odprzedmiotowie-
nia wyraznie wida¢ w kultowym cyklu opowiadajacym o przygodach skarpe-

* Mam na mysli bardzo wspoélczesnie popularne ksiazki ,,historyczne”, w ktorych znaleziony
artefakt umozliwia bohaterom przenoszenie sie w czasie, a dzigki temu poznawanie najodleglejszej
przeszlo$ci. Z najnowszych tego typu tytuléw nalezy wymieni¢ Puk, puk! Zastatem kréla? Marcina
Przewozniaka (2019), ksigzke w 2020 roku nagrodzong w konkursie Ogdlnopolska Nagroda Lite-
racka im. Kornela Makuszynskiego, oraz Psa Kolumba Piotra Rowickiego (2021), ksigzke wyrdz-
niong w tym samym konkursie dwa lata pdzniej (w ostatniej ksigzce to nie przedmiot odgrywa naj-
wazniejsza role w podrdzy czasie, ale miejsce). Jesli wspomniatam o artefakcie jako inspiracji do
snucia opowiesci, to warto przypomnie¢ casus samej Bednarek, ktéra w porzuconej na chodniku
skarpecie dostrzegta potencjal narracyjny dla calego cyklu. Zob. Justyna Bednarek i niesamowite
przygody skarpetek w Bibliotece w Gdatisku, https://www.youtube.com/watch?v=fVIh1UYFi5w (data
dostepu: 1.04.2022).

PiL.2022.04.01 s. 3/10


https://www.granice.pl/publicystyka/lepie-dawne-mity-na-nowo-wywiad-z-justyna-bednarek/2034/1
https://www.granice.pl/publicystyka/lepie-dawne-mity-na-nowo-wywiad-z-justyna-bednarek/2034/1
https://www.youtube.com/watch?v=fVlh1UYFi5w

Szkice krytyczne

tek. Choc¢ ta czg$¢ garderoby z trudem wpisuje si¢ w patetyczne rejestry kon-
towane przez uzyty w tekscie Bodei’a poetyzm ,,miniatury wiecznosci”, to jed-
nak réwniez i skarpetki podlegaja tym samym regutom, o ktorych pisze badacz.
Bednarek w jednym ze ,,skarpetkowych” toméw zdecydowanie uwypukla rézni-
ce miedzy urzeczowieniem a uprzedmiotowieniem swych bohateréw. Znakomi-
cie ten kontrast wybrzmiewa w inicjalnej scenie Nowych przygdd skarpetek (jesz-
cze bardziej niesamowitych), w ktorej ojciec malej Basi postanawia zrobi¢ pra-
nie. Porzadkujac ubrania wedlug koloréw, zauwaza, ze brakuje jego ulubionej
malinowej skarpetki. Emocje wywolane zniknieciem elementu garderoby wyda-
ja si¢ niewspoimierne do straty. Ojciec jest zdruzgotany, wpada w rozpacz, aby
po chwili odzyska¢ rownowage i dziata¢. W miejsce przygnebienia pojawia sie
niezdrowe pobudzenie silniejsze od obrzydzenia wywolanego eksploracja otwo-
ru w fazience: ojciec przesuwa pralke, aby znalez¢ skarpetke, a jego determina-
cja jest tak wielka, ze wklada reke w czelus¢ w podlodze, tudzac sie, ze uda mu
sie wydoby¢ z niej zgube.

Przywolana scena ma oczywiscie charakter humorystyczny. Dorosty mez-
czyzna w poszukiwaniu malinowej skarpetki przesuwa cie¢zkie sprzety, mio-
ta si¢ po podlodze, pozbawiony instynktu samozachowawczego wklada rece
w obrzydliwe miejsca, a przede wszystkim spektakularnie rozpacza. Mozna jed-
nak w tak pomyslanej scenie dostrzec jeszcze co$ innego: niepohamowane pra-
gnienie kontroli czy przywigzanie do wlasnosci. Ojciec okrzykiem ,To sie ni-
gdy nie moze powtorzy¢! [...] Zaraz to pigknie zatatam i zadna cwaniara mi nie
zwieje!” (Bednarek, 2017, s. 9) odgraza si¢ nie tylko zgubie, ale wszystkim, ktd-
rzy zechca naruszy¢ ustalony porzadek. W tym sensie stanie si¢ straznikiem do-
mowej przestrzeni, ktdra dla skarpetek jest wiezieniem. Malinowa skarpetka tak
naprawde nie jest zguba, ale raczej zbiegiem, ktéry odwazyl si¢ sprzeniewierzy¢
swemu wlascicielowi. Postawa ojca, jego groteskowe zachowanie polegajace na
angazowaniu emocji i srodkéw niewspotmiernych do starty, zostaje skomento-
wana przez jego corke: ,Tatusiu, to nic nie da — powiedziala mata Be. — Ona
po prostu odeszta. Widocznie miata powdd” (Bednarek, 2017, s. 8). Dziewczyn-
ka rozpoznaje niejako skrypt, ktéorym postuguje si¢ jej ojciec: rodzic wchodzi ra-
czej w role porzuconego kochanka niz ponoszacego strate wlasciciela skarpetek.
Przekonanie dziecka, ze skarpetka mogla mie¢ powdd, aby znikna¢, czyni z niej
podmiot wolicjonalny dokonujgcy $wiadomych wyboréw. Co wazne, mata Be
wie, ze skarpetki uciekinierki prowadzg ekscytujace zycie poza koszem z brud-
ng bielizng.

Jak mozemy czytac t¢ historie? Jaki ma zwigzek ze wspomnianym wcze$niej
zjawiskiem powigzania silnie eksponowanym w twdrczosci Bednarek? Jak reali-
zuje popularny w ksigzkach pisarki topos nici?

Przede wszystkim malinowa skarpetka bedac uciekinierkg, uwalnia si¢ nie
tylko od swego wlasciciela — uzytkownika, ale przede wszystkim od swej pary —
drugiej skarpetki. Co ciekawe, czytelnik nie dowiaduje sie, co si¢ z nig dzieje. Jest
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wielka nieobecna, paradoksalnie jej miejsce zajmuje zrozpaczony, a jednoczesnie
wsciekly mezczyzna, z jednej strony tesknigcy za swa wlasnoscia, a z drugiej —
eksponujacy zranione meskie (,wlascicielskie”, a moze patriarchalne) ego. Nie-
wielkich rozmiaréw scenka rodzajowa rozgrywajaca sie w lazience, eksploatu-
jaca komizm nakreslonej sytuacji i postaci moze przeciez sygnalizowaé prawde,
ktéra, mam nadziej¢, nie bedzie interpretacyjnym naduzyciem wobec opowie-
$ci Bednarek. Pisarka zadaje si¢ namawia¢ do dzialania, mimo ze koncentrycz-
ne kregi: dom, fazienka, kosz z brudng bielizng sprawiajg wrazenie bezpiecznej
przystani, to mogg usypiaé, zacheca¢ do acedii, a przeciez wielkie pytania filozo-
ficzne, w tym spoteczne, czekajg na rozstrzygniecie:

Dlaczego jedni wiodg interesujgce Zycie, sg potrzebni, doceniani, jezdza so-
bie kabrioletem, a zachwyceni przechodnie rzucajg im kwiaty, gdy inni w tym
samym czasie siedzg w biurze do osiemnastej czterdziesci albo, co gorsze, la-
dujg w stosie brudnej bielizny? Nie tak wyglada sprawiedliwo$¢ — marudzita
gto$no jedna z dwdch bordowych skarpetek Mamy matej Be, a konkretne skar-
petka prawa.

— W koszu z brudami sprawiedliwoéci nie znajdziesz — wtracily si¢ prze-
sycone pesymizmem rozowe galoty.

— No wiec wlasnie! — bordowa skarpetka dala susa na podloge, wsuneta
sie do dziury pod pralka i tyle ja widzieli.

Bednarek, 2017, s. 73

Lewicujacy aforyzm ,,prawej” skarpetki (,Nie tak wyglada sprawiedliwosc¢”),
cho¢ bioragc pod uwage polityczng symbolike stron prawo — lewo, skarpetka
powinna raczej reprezentowac opozycyjny kierunek, zdradza, ze ta niepozorna
czeg$¢ garderoby $ni sen o spolecznej sprawiedliwosci, zastanawia si¢ nad zro-
dlami spolecznego uznania i przede wszystkim postanawia dziata¢. W zasadzie
jest przeciez do tego stworzona: przeznaczona do noszenia na nodze, otula sto-
pe, zapewniajac jej wygode i chronigc przed otarciami najbardziej wtedy, kiedy
czlowiek jest w ruchu, kiedy dziala. Skazana jednak na nicnierobienie, (bier-
nie) lezaca w koszu sprzeniewierza si¢ porzadkowi, w ktérym uczestniczy. Na-
lezy wprawdzie do wspolnoty, ale nie tej, powolanej do aktywnosci, a do ocze-
kiwania, wspolnoty, ktéra okresla wspélny mianownik: brud. Wiez ze $wiatem
(znowu metafora nici) jest na tyle silna, ze nie tylko malinowa, ale i ta skarpetka,
ryzykujac utrate bezpieczniej przestrzeni, decyduje si¢ na niebezpieczenstwa wy-
nikajace z wrzucenia w zycie.

Jednym stowem, skarpetki w opowiesciach Bednarek robig to, do czego pre-
destynuje je powinowactwo z ziemia (z Ziemia): wyruszaja w $wiat, aby go po
prostu pozna¢. Co ciekawe, zwigzek stop i gleby, ich fizyczna blisko$¢, znako-
micie uwypukla si¢ w jezyku: synonimem gleboznawstwa jest pedologia (Do-
manska, s. 78), a tymczasem podologia to dzial medycyny zajmujacy si¢ bada-
niem oraz leczeniem konczyn dolnych, w tym oczywiscie stop. Piszac o rela-
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cji ziemia — stopa, nie sposob nie wspomnie¢ o passusie po$wigconym stopom
w Prowadz swéj ptug przez kosci umartych Olgi Tokarczuk:

Zawsze mialam wrazenie, Ze stopy sa naszg najbardziej intymna o osobista cze-
$cig ciala, wcale nie genitalia, nie serce, czy nawet mozg, narzady bez istotnego
znaczenia, ktore zbyt wysoko sie ceni. To w stopach kryje sie cata wiedza na te-
mat Czlowieka, tam spltywa z ciala wazki sens tego, kim jestesmy i jak odnosi-
my si¢ do ziemi. W dotknigciu ziemi, na jej styku z ciatem miesci si¢ cata tajem-
nica — ze jesteémy zbudowani z pierwiastkéw materii i jednoczesénie obcy, od-
dzieleni. Stopy — to s nasze wtyczki do kontaktu.

Tokarczuk, 2009, s. 18

Obrazy naturalnego zwiazku stdp i ziemi ujawniajg sie nie tylko w cyklu o skar-
petkach. Interesujaca reprezentacja tej relacji jest krotka opowiesci Basik Grysik
i wrony. To niemalze poetycka opowie$¢ o narodzinach cérki pisarki, opowies¢
o niefikcyjnej osobie, cho¢ skonstruowana w taki sposob, aby Basik Grysik sta-
fa si¢ Kazdg, a moze Kazdym dzieckiem, ktdre przeistoczy si¢ w Everymana. Hi-
storia pojawienia si¢ na $wiecie dziewczynki, jej dorastania, zakochania i macie-
rzynstwa przypomina o odwiecznym cyklu, ktéremu, ma si¢ wrazenie, pisarka
sklada hotd. Wydaje sie jednak, ze istotniejszy w opowiesci o przemijaniu, ale
i wiecznym trwaniu, jest watek dotyczacy detalu, ktéry pojawia si¢ wraz z naro-
dzinami:

Mato kto o tym wie, ze p¢gpowina nie jest jedyna linka, ktora jestesmy do kogo$
przywiazani. Z glebi ziemi, a moze ze srodka nieba — tego do konca nie wiado-
mo — wychodzg niewidzialne sprezyste linki wigzace kazdego z osobna.

Trzymaja ludzi za kostki, zZeby si¢ nie oddalili od swojego miejsca na $wie-
cie i nie zgubili.

Taka linke mozna nazwac... bo ja wiem?

Linka Osobista Sprezysta? Brzmi do$¢ profesjonalnie, prawda?

I potem to juz wszystko wyglada tak...

Bednarek, 2020, bns

Dostowne nici (welna), z ktérych zrobiono skarpetki, czy symboliczne wie-
zi z domem — nici, ktdre uciekajace skarpetki mocno nadwyrezyly, w ksia-
zeczce o Basiku Grysiku ukazuja si¢ w nowej odstonie. Przychodzace na $wiat
dziecko zostaje niejako ,uwolnione” od tego, co pierwsze, poniewaz fizycznie od-
dzielone od matki, wytracone zostaje z ,totalnej” przestrzeni natury. Bednarek
przekonuje, ze biologiczno$¢ pepowiny zostaje zastgpiona jakim$ typem metafi-
zyki: czlowiek pozbawiony bezposredniego, fizykalnego kontaktu z cialem dru-
giego czlowieka zyskuje zupelnie inng relacje. Dolagcza mianowicie do plataniny
miedzyludzkich relacji, wspoltworzy trajektorie wedréwek, zostawia $lady, prze-
cinajac drogi innych. Jak tatwo wywnioskowa¢ po pierwszych literach termi-
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nu ,Linka Osobista Sprezysta”, oznacza on po prostu nasz los. Przeznaczeniem
czlowieka, zdaje si¢ moéwi¢ Bednarek, jest wspdtdreptanie, towarzyszenie innym
w wedréwcee; ,,Chodzac, tkamy wzorzyste chodniki” (Bednarek, 2020, bns). Ich
wzory sg efektem spotkania, porozumienia i bliskosci®.

Wazne jest to, Ze ze wspolnoty tkaczy Bednarek nie wyklucza nie-ludzi (po-
nad-ludzi). Aby barwna tkanina reprezentowala caly ruch $wiata, powinna
uwzgledniac réznorodnos¢ biowspélnoty, wszak, jak juz wspomniano, wszystko
jest ze wszystkim polaczone. W opowiesci Bednarek przedstawicielami nie-ludzi
sg ptaki, bo to one z gory widza najwiecej, to przed ich oczyma odstania si¢ mi-
sternie upleciony wzér, i w konicu — to one widza jego sens. Zaskakujace jest to,
ze pisarka wybiera wrony, ktére generuja raczej negatywne asocjacje kulturowe,
cho¢ przeciez zgodne z porzadkiem natury: wrony niemal natychmiast pojawiaja
sie na miejscu, w ktérym znajduja sie¢ $wieze zwloki, i zabieraja sie do ich prepa-
rowania. Takg ich funkcje ptakéw-grabarzy znamy chocby z opowiadania Stefa-
na Zeromskiego (Barcz, 2017, s. 57). Bednarek zrywa z tym czarnym PR-em, czy-
nigc z wron czule obserwatorki ludzkiego $wiata, opiekunki nici taczacych ludzi,
a wiec ambasadorki dobrych relacji.

Nie sposéb w tym miejscu nie przywola¢ fragmentu ksigzki Tokarczuk
pt. Zgubiona dusza. Picturebook opowiada o nas: rozedrganych piechurach po-
szukujacych szczedcia. Joanna Concejo ilustrujaca ksigzke niezwykle wyraznie
uwypuklila $lady na $niegu, bedace dowodami naszych samotnych i bezcelo-
wych wedréwek. Na jednej z ilustracji przedstawiajacej zimowy pejzaz widziany
z gbry mozna dostrzec czarne ptaki siedzace w koronach drzew. Wplatane w ko-
ronkowe galezie tworza kruchy ornament, dodatkowo podkreslajacy efemerycz-
nos¢ zycia, wzmacniajgc tym samym melancholijny nastréj motta: ,,Gdyby ktos
umial spojrze¢ na nas z gory, zobaczylby, ze $wiat jest peten ludzi biegajacych
w pospiechu, spoconych i bardzo zme¢czonych, oraz ich spdznionych, pogubio-
nych dusz” (Tokarczuk, Concejo, 2017, bns).

Kims takim w ksigzkach Bednarek s3 nie tylko wrony, ale i ludzie, pod wa-
runkiem, ze znajduja si¢ w sytuacji granicznej, jak umierajacy pan Stanistaw, bo-
hater niedlugiej opowiesci Pan Stanistaw odlatuje. Staruszek zaréwno wyraza
zgode na $mier¢, jak i starannie si¢ do niej przygotowuje. Zazdroszczac pewne-

* Skoro pojawilo si¢ juz odwolanie do twodrczosci Tokarczuk, to warto dodaé, ze w Biegu-
nach, powiesci-wariacji na temat ruchu, mozemy przeczytaé interesujacy fragment: ,Zamiast zwra-
ca¢ uwage na twarz przechodniow, spogladatem na ich stopy i wszystkich tych zabieganych ludzi
sprowadzalem do krokéw spieszacych — ku niczemu. I wydalo mi si¢ jasne, ze nasza misja pole-
ga ma wznoszeniu kurzu w poszukiwaniu jakiej$ niepowaznej tajemnicy” (Tokarczuk, 2007, s. 30).
W ksigzkach Bednarek termin ,wspoéldreptanie”, ktory zaproponowalam, nie ma negatywnych
konotacji. Mam wrazenie, ze w tworczosci Tokarczuk — réwniez. Ruch, nawet jesli jest drama-
tyczng walka o sens, w swych najskromniejszych nawet przejawach ma heroiczny wymiar. Przy-
toczony fragment dotyczy cytatu z ksigzki Emila Ciorana, na ktéry w powiesci powoluje sie jed-
na z postaci.
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mu Amerykaninowi, ktéry balonem pokonat przestrzen powietrzng nad Afry-
ka Poludniows, postanawia odby¢ lot stad do wieczno$ci. Zanim to jednak zro-
bi na wypelnionym helem materacu, troszczy si¢ o najblizszych: napetnia psu
miske, prosi wnuczka, aby ten zaopiekowal sie jego pupilem. Lot na materacu
nad miastem okazuje si¢ niezwyklym doswiadczeniem. Przyjecie przez pana Sta-
nistawa niecodziennej, bo ptasiej, perspektywy powoduje, ze bohater jest wzru-
szony i piegknem $wiata, i jego doskonalg organizacja: ,,Nie mialem pojecia, jak
to wszystko jest sensownie urzadzone” (Bednarek, 2019 bns). Zachwyt pana
Stanistawa nad pigknem i ogromem $wiata mozna poréwna¢ do emocji, jakie
byly udzialem astronautéw widzacych po raz pierwszy Ziemie z kosmosu. Do-
$wiadczenie to okazalo sie tak wstrzgsajace, ze zyskato osobng nazwe: overview
effect (,efekt pelnego widoku”) (Foer, 2020, s. 131). Byto ono dane nie tylko astro-
nautom, ale w zasadzie wszystkim, ktérzy spogladali na ,,Blue Marble”, zdjecie
przedstawiajace Ziemie wykonane w 1972 roku przez Harrisona Hagana ,Jacka”
Schmitta, jednego z cztonkdw zatogi Apollo 17: ,Ziemia, wypelniajaca caly kadr,
opanowuje przestrzen obrazu i przytlacza widza. [...] Ziemia wydaje si¢ zara-
zem bezkresna i poznawalna” (Mirzoeff, 2016, s. 18). Wedlug astronauty Russel-
la Schweickata fotografia udowadnia, ze

Mamy do czynienia z caloécig, Ziemia jest caloscig i jest tak piekna. Chcialbys,
by obok ciebie staneli ludzie z przeciwnych stron przeréznych konfliktow, wow-
czas zlapalbys ich za rece i powiedzial: ,,Popatrzcie. Popatrzcie z tej perspekty-
WY, patrzcie na to. Co jest naprawde wazne?™.

Mirzoeft, 2016, s. 18—19

Pan Stanistaw umierajac, jak nigdy dotad czuje zwigzek z Ziemia, doswiad-
cza jej sensu i pickna, tym bardziej ze lot ujawnia istnienie wzoru, o ktérego ist-
nieniu nikt nie wie: ,Tak, z gory caly §wiat wygladal zupelnie inaczej! Im wyzej,
tym piekniej! Jak abstrakcyjny obraz... albo jaki§ pradawny znak... jak towic-
ka wycinanka lub mandala” (Bednarek, 2019, bns). Kiedy Stanistaw wznosi si¢
jeszcze wyzej, dociera do bigkitnego nieba, ktére przypomina balon. Jego wne-
trze dziala jak soczewka powigkszajaca, dzigki ktdrej bohater moze nie tylko ob-
serwowac $wiat, ale rowniez podejmowac interwencje, aby go ratowa¢. Tak dzie-
je sie, kiedy Stanistaw dostrzega pania Krystyne polujaca packa na muche, swe-
go wnuczka, ktéry wpatrujac si¢ w telefon, niemal wchodzi pod kota samochodu,
czy placzaca w 16zeczku samotng dziewczynke. Pan Stanistaw operujac promie-

* Warto doda¢, ze badacz powoluje si¢ jeszcze na inne zdjecie Ziemi, wykonane w 2012 roku.
W odréznieniu od pierwszej pdzniejsza fotografia jest efektem dzisiejszego sposobu wizualizowania
$wiata: ma sprawia wrazenie, ze jest wykonana z jednego miejsca, cho¢ wynika z symulacji siat-
kowej lub kafelkowej, oraz ma podtekst polityczny (zdjecie zostalo tak podrasowane kolorystycznie
i w ten sposob wysrodkowane, aby pokazywaé przede wszystkim Stany Zjednoczone, a nie Afryke).
Zob. (Mirzoeff, 2016, s. 17—25).
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niami stonecznymi, ratuje z opresji i muche, i chlopca, i przestraszone dziecko.
Zanim odleci jeszcze wyzej, czuje si¢ potrzebny i odpowiedzialny za $wiat, ktory
nie tak dawno na zawsze opuscil.

Dzialania overview effect nie mozna wiec sprowadzi¢ wylacznie do afektu
wzruszenia. Pan Stanislaw, spogladajac z géry na Ziemie, widzgc krajobraz, swo-
istg tkanine upleciong przez niezliczone nici, tak naprawde patrzy na symbo-
liczny konstrukt, a nie jedynie na fizyczng przestrzen, kartograficznie okreslo-
ne miejsce czy samg przyrode. Wedtug Timothyego Ingolda krajobraz jest prze-
strzenig zadana, ,praktykowana przez prace i wszelka codzienng aktywnos¢
i konstytuowang przez zespot dzialan wspdlnotowych, ktore przebiegaja na prze-
strzeni dziejow i na gruncie ktérych mozna moéwic¢ o ksztaltowaniu i stanowie-
niu krajobrazu” (Frydryczak, 2018, s. 95). Tym samym ,krajobraz nie jest calo-
$cia, na ktérg mozna spojrzeé, ale raczej $wiatem, w ktérym stajemy, uzyskujac
widok na nasze otoczenie” (Ingold, 214, s. 171).

Splatana ni¢, wzorzyste tkaniny widziane z goéry, jednym stowem — pejzaze
milosci i czulosci w ksigzkach Bednarek dziatajg tak, jak overview effect wywo-
tany zdjeciem ,,Blue Marble”. O ile mozliwos¢ istnienia takiego wgladu w $wiat
byta jedynie rozpatrywana przez skarpetki podczas filozoficznych debat w ko-
szu na brudng bielizne, przeczuwana przez ludzi nieSwiadomych swych potaczen
z innymi istotami (Basik Grysik i wrony), o tyle w opowieéci Pan Stanistaw odla-
tuje zostaje juz potwierdzona. Bednarek przekonuje, ze stany splatania to najlep-
sze, co moglo si¢ nam przydarzyc¢.
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Zdarzylo sie to wcale nie tak dawno temu. I wcale nie za
siedmioma gérami i siedmioma rzekami, ale w duzym,
pelnym gwaru i ruchu mieécie. W takim miescie jak to,
o ktérym mowa, zdarzajg si¢ na co dzien rézne dziwne
rzeczy, nie mniej ciekawe czy tajemnicze niz w bajkach.
Trzeba tylko umie¢ je zauwazy¢ — a nie wszyscy to po-
trafig. [...] I nigdy nie przyjdzie nam na mysl, ze otacza-
jacy nas $wiat sklada si¢ nie tylko z ludzi, ale i z przed-
miotéw, ktore — kto wie — moze tez maja swoje osobne
sprawy i osobne zycie.

A. Lewkowska, Silna grupa ze Smietnika...,s. 5

,Sekretne zycie” skarpetek (uwagi wstepne)

Niepozorno$¢ ustepuje miejsca widocznosci. Stowo okresla byty znajdujace
sie na drugim planie, nie zawsze doceniane, a nawet pomijane przy pierwszym
ogladzie, percepcyjnie ostabione z racji swojej zwyczajnosci, znikomosci. Wyste-
puje ono w synonimicznych relacjach z niewielkim rozmiarem czy objetoscia,
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skromnoscig, niewaznoscia, co z kolei sugeruje konkretnos$¢, materialnos¢, in-
nymi sfowy — rzeczy'. ,Bez wzgledu na przyjete zalozenia najtrafniejszg intui-
Cja pozostaje ta, iz niepozorno$¢ spotyka sie z codziennos$cig™, pisze Inga Iwa-
siow (2015, s. 21). W przestrzeni zZyciowej najmtodszych znajdziemy wiele takich
prozaicznych przedmiotéw ,nizszej rangi”, by postuzy¢ si¢ formulg twoércy tea-
tru Cricot 2 (Kantor, 1976, s. 14), ktére za sprawa ich wyobrazni tracg swa nie-
przezroczysto$¢, zyskuja range oraz zastosowanie, nieprzystajace do przeznacze-
nia, jakie przypisujg im dorosli. Te skladniki materialnego otoczenia: dlugopis,
uszczelka, pinceta, budzik — przywolujac grupe bohateréw basni Anny Lew-
kowskiej — widziane w ogromnym zblizeniu, poddane antropomorfizacji, sta-
ja sie waznymi elementami dziecigcej podkultury, ktérej centrum — wedlug Je-
rzego Cieslikowskiego — wyznacza idea ,wielkiej zabawy” (Cieslikowski, 1967).
Rzeczy uzyteczne i poreczne, meble, rézne drobiazgi mieszczace si¢ w szufladzie,
urzadzenia, wyposazenie wnetrz, pod wpltywem dzieciecej kreacyjnosci, uwal-
niaja si¢ od swojej zwyczajnej, sztywnej postaci, odstaniajac, jak wieszak ze zna-
nego wiersza Wieszajgk Joanny Kulmowej, swoje drugie ,sekretne zycie” (por.
Leszczynski, 2019, s. 27—33).

Uzyty w tytule artykulu epitet ,niepozorne”, cho¢ odnosze go przede wszyst-
kim do reistycznej natury rzeczywistoéci, trafnie ujmuje dotychczasowa twor-
czo$¢ dla dzieci Justyny Bednarek (rocznik 1970), adresowang do dzieci. Nie cho-
dzi bynajmniej o skromng objetos¢ jej tworczosci. Przeciwnie, biorgc pod uwa-
ge pozny debiut autorki’, trzeba przyznac, ze zgromadzita dos¢ duzy dorobek, na
ktory skladajg sig, miedzy innymi, pieciocze$ciowy cykl prozatorski o przygo-
dach dziesieciu skarpetek, trzy basnie o skrzacie Lenku, Babcocha, seria opowia-
dan Dusia i Psinek-Swinek (wydawanych nakladem Naszej Ksiegarni), Pig¢ spryt-
nych kun, Historia pewnej ulicy, ksiazki edukacyjne (np. Ty tez mozesz urato-
wac $wiat. Ekoopowiesci z Piertuszkowej Woli), zbiory podan ludowych Maryjki.
Opowiesci o Matce Boskiej i powie$¢ historyczno-przygodowa Smopsy. Niepozor-
nos$¢ nie oznacza, ze pisarstwo Bednarek pozostaje niewidoczne dla publiczno-
$ci literackiej czy krytyki, czego dowodzg nagrody oraz wyrdznienia w presti-
zowych konkursach: Najlepsza Ksigzka Dziecieca ,,Przecinek i Kropka” (2015),
Nagroda Literacka im. Kornela Makuszynskiego (2018), Ksigzka Roku Polskiej

! Mimo rdznic znaczeniowych miedzy takimi wyrazami, jak ,,rzecz’, ,przedmiot’, na potrzeby
niniejszego tekstu bede ich uzywaé zamiennie.

? Szczecinska badaczka odnosi pojecie niepozornosci gtéwnie do réznych gatunkéw literatu-
ry dokumentu osobistego, a takze poezji, sylw czy innych form narracyjnych, ktére czerpig inspira-
cje z otaczajacej rzeczywistoéci. Niepozorno$¢ moze wskazywaé na inne konotacje. Sugeruje prze-
ciwienstwo pozornosci, czyli tego, co nieprawdziwe, powierzchowne i udawane (Iwasiow, 2015,
s. 18—21).

> W wywiadach pisarka podkresla, ze jej wlasciwym debiutem byly Niesamowite przygody dzie-
sigciu skarpetek (czterech prawych i szesciu lewych) z 2015 roku. Kilkanascie lat wezesniej opubliko-
wala jednak w Wydawnictwie Skrzat opowiadanie Lenek i podréz (2002).
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Sekcji IBBY (za Dom numer piec, 2021), by ograniczy¢ si¢ tylko do wazniejszych
osiggniec. Okreslenie odzwierciedla osobiste predyspozycje warszawskiej pisarki
do eksplorowania $wiata przedmiotéw codziennego uzytku, do opisywania ich
interferencji z Zyciem osob, tworzenia fantastycznych biografii. Na temat swoje-
go przywigzania do materii nieozywionej tworczyni Babcochy chetnie wypowia-
da sie w wywiadach:

Mysle, ze ozywianie $wiata nieozywionego to poklosie ,czytania skorupek”
przez mojego tate. Tata bardzo czesto brat jakis stary przedmiot do reki, ogla-
dat go i prébowat ,wysnu¢” z niego historie. To podejscie uksztatltowato moje
myslenie o przedmiotach — patrze na nie jak na noéniki historii, jestem cieka-
wa, co mogtyby mi opowiedziec*.

Kiedy bytam matym dzieckiem, kazdy przedmiot byt dla mnie w jakims sensie
ozywiony. Prowadzitam w myslach pertraktacje z moimi misiami — ktéry ma
leze¢ blizej mnie. Zywe wydawaly mi si¢ przedmioty, ktore braty udziat w réz-
nych ludzkich perypetiach. I co$ z tego we mnie zostalo. Jestem potwornie sen-
tymentalna, niczego nie potrafie wyrzuci¢, wszystko jest dla mnie cenne — ze
wzgledu na czas, ktory sie osadzit na tyzce, skarpetce, ksiazce®.

W swojej tworczosci nadaje znaczenie przedmiotom pospolitym i praktycz-
nym, takim jak: telewizor, pralka, kosz na bielizne, tekstylia, ponadto réznym
niewielkim akcesoriom — tym, ktére zwykle fatwo zgubi¢, przeoczy¢ albo o ktd-
rych istnieniu fatwo zapomnie¢. Sg wérdd nich réwniez odpadki, obiekty zepsu-
te, niekompletne, niepasujace (np. ktaczki kurzu, zasniedzialy breloczek, ucho od
dzbanka czy kawalek ptyty gramofonowej) badz brzydkie, przestarzale, niemod-
ne. Opisujac malo istotne byty, Bednarek imituje dzieciecg umiejetnos¢ uwaznej
kontemplacji niepotrzebnych, ,wykluczonych” przedmiotéow. Odwotuje si¢ do
animistycznej wizji rzeczywistosci, ,poddaje skladniki otaczajacego $wiata pra-
wom specyficznego teatru, w ktérym reka dziecka ozywia cho¢by zwykty patyk”,
jak konstatuje znawczyni literatury ,czwartej” Alicja Ungeheuer-Golab (2018,
s. 79). Przypominam te refleksje rzeszowskiej badaczki takze z powodu wyrazne;j
aluzji do metafory ,,anatomicznego teatru”, jaka przed laty ukul twdrca koncep-
cji ,wielkiej zabawy”. Palce dloni i stop, szczegolnie w okresie wczesnego dzie-
cinstwa, wydaja si¢ delikatne, stabe, umniejszone w stosunku do pozostatych
partii ciala. W codziennej ,nauce siebie”, budowaniu wigzi z otoczeniem, palce
niemowlecia pokonuja mikroodlegtosci w drodze do ust, nosa czy piersi matki.
Czy mogliby$my zatem moéwi¢ o nich w kontekscie niepozornosci? Z pewnoscia

* P. Piekarski, Lepie dawne mity na nowo [Wywiad z Justyna Bednarek]. https://www.granice.
pl/publicystyka/justyna-bednarek-wywiad-smopsy/2034/1 [data dostepu: 21.01.22].

> M. Stuch, Nie mam problemu, by uczyni¢ ze skarpetki bohatera romantycznego [Wywiad
z Justyng Bednarek]. https://warszawa.naszemiasto.pl/justyna-bednarek-nie-mam-problemu-by-
uczynic-ze-skarpetki/ar/c13-3850598 [data dostepu: 21.01.22].
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nie, o czym uswiadamia nas Cieslikowski, przypominajac cho¢by o fundamen-
talnym znaczeniu zabawy piecioma palcami dla kulturowej bazy dziecka. Warto
w tym miejscu przywola¢ somatyczne teksty poetyckie, miedzy innymi Zofii Ro-
goszoéwny, Anny Kamienskiej, picture book Iwony Chmielewskiej O wedrowaniu
przy zasypianiu, w ktorych dzieciece paluszki na réwni z zabawkami, zwierzeta-
mi, rodlinami czy innymi ozywionymi obiektami konstytuuja §wiat na pograni-
czu fantastyki i realizmu.

W kolejnych partiach artykutu skoncentruje si¢ na trzech aspektach prozy
Justyny Bednarek: obecnosci konstrukeji ,,ramowej” w tomach pos$wieconych
przygodom uciekajacych skarpetek, realizacji motywow biografii oraz ,drugie-
go zycia” ozywionych przedmiotéw i wreszcie zjawisku ,recyklingu” (jako te-
macie oraz strategii pisarskiej). Material literacki uzupelni powies¢ Pan Kardan
i przygoda z vetustasem, uhonorowana Nagroda Literacka im. Kornela Maku-
szynskiego.

Konstrukcja ,ramowa’

Swiat bytéw nieantropocentrycznych wyraznie prezentuje sie we wspomnia-
nej serii, ktéra zainicjowaly Niesamowite przygody dziesigciu skarpetek (czterech
prawych i szesciu lewych)®. Kolejno$¢ czytania sktadajacych si¢ na nig toméw nie
ma wiekszego znaczenia, mimo ze autorka i wydawca Poradnia K na czwartej
stronie okladek wspominaja o poprzednich czesciach. Sg to komunikaty skiero-
wane zaréwno do mlodego odbiorcy (np. ,Bardzo czgsto pytacie mnie, dlacze-
go skarpetki zawsze majg przygody pojedynczo. Czyzby nie mialy przyjaciol?
I czy mozliwa jest mifo§¢ miedzy skarpetkami. Oraz dlaczego nie napisze osob-
nej ksigzki o uciekajacych rekawiczkach™), jak tez dorostego ,,posrednika lek-
tury” (np. ,Pierwszy tom — Niesamowite przygody dziesigciu skarpetek ukazal
sie w ponad 25 tysigcach egzemplarzy” — Npdzs, czwarta strona oktadki). Zeby
zbudowa¢ porozumienie z odbiorca, Bednarek stosuje kilka rozwigzan narra-
cyjnych, miedzy innymi: inicjowanie dialogu z odbiorca na poczatku opowie-
$ci: ,,Zapewne jestescie ciekawi, co si¢ stalo ze skarpetkami, ktére — hydraulik
miat racje! — rzeczywiscie wybraly wolno$¢” (Npdzs, 14); ,,Pewnie jestescie cie-
kawi, co stalo si¢ z seledynowq skarpetka. Nie, nie wrdcila do kosza z brudna

¢ Oprocz pierwszego zbioru ukazaly sie: Nowe przygody skarpetek (jeszcze bardziej niesamowi-
te) (2017); Banda Czarnej Frotté. Skarpetki powracajg! (2019) oraz Zielone piérko Zbigniewa. Skar-
petki kontratakujg! (2020). Uzupelnieniem serii jest tzw. activity book — Skarpetka na tropie, czyli
kto ukradl zloty guzik, zbiér zagadek i kolorowanek (2018).

7 ]. Bednarek, Banda Czarnej Frotté. Skarpetki powracajg!, Warszawa 2019. Cytowane w arty-
kule fragmenty utworéw opatruj¢ nastepujacymi skrotami: Npdzs (Niesamowite przygody dziesie-
ciu skarpetek...), Nops (Nowe przygody skarpetek...), BCzF (Banda Czarnej Frotté...), ZpZ (Zielone
pidrko Zbigniewa...). Cyfra w nawiasie oznacza numery stron.
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bielizng” (Npdzs, 134); operowanie na przemian dykcja ,doroslego™ ,Nie wiem,
czy wiecie, ale skarpetki maja swoja osobowos¢” (Npdzs, 68) lub dziecka: ,,Juz od
jakiego$ czasu rodzina Be wiedziala, ze skarpetki, ktére znikaja w praniu, nie sa
pozerane ani przez pralke, ani przez nikogo innego, nie rozpuszczajg si¢ tez
w wodzie ani nie stajg si¢ niewidzialne, tylko po prostu uciekajg przez dziure
w poszukiwaniu szczesécia. Tak tez bylo, niestety, z ulubiong malinowa skarpetka
Taty” (Nops, 8) (Zabawa, 2013, s. 228—234).

Wszystkie tomy laczy bohater zbiorowy — réznokolorowe skarpetki ,bez
pary’, sposdb segmentacji tekstow, rozbudowana poetyka tytuléw zaréwno ca-
tych zbioréw, jak i poszczegolnych rozdziatéw. Cyklotwdrczym powiazaniem jest
takze szata graficzna, zaprojektowana przez Daniela de Latoura, ktorej estety-
ka nawiazuje do stylu Bohdana Butenki. Artysta wybiera konwencj¢ komiksu
z wychodzeniem obrazu poza plaszczyzne strony, stosuje mocny graficzny kon-
tur, kontrastowe barwy tta. Awanturniczos¢, sensacyjnos$¢ przygod nieantropo-
centrycznych bohateréw interpretuje poprzez absurdalny dowcip, dostownosc,
a takze duza dynamike rysunku.

Struktura cyklu opiera si¢ na konstrukcji ,,ramowej” (Wadolny-Tatar, 2011,
s. 97—103). Za rame¢ mozemy uzna¢ obecnos¢ prologu i epilogu, paralelnych
narracyjnie i semantycznie. W przypadku dwdch pierwszych toméw przygody
»0zywionych” skarpetek inicjuja prozaiczne zdawaloby sie sytuacje z udzialem
kilkuletniej Basi (zwanej malg Be) i jej rodzicédw, gubigcych skarpetki lub poszu-
kujacych tych do pary. Z tg zwyczajnoscig kontrastuje odkrycie dziury w podto-
dze, przez ktora ,uciekly” czesci rodzinnej bielizny. Nieco inaczej prezentuja sie
zakonczenia obydwu edycji, ale puenta sprowadza sie wlasciwie do tej samej my-
8li, ze sposob percypowania §wiata przez dzieci i dorostych rézni si¢ diametral-
nie. I tak, na przyklad w Nowych przygodach skarpetek... ojciec usituje powstrzy-
mac znikanie skarpetek z fazienki, zaklejajac otwdr pod pralka, tymczasem cor-
ka dyskretnie niszczy efekty jego pracy:

— MJj ty bohaterze — Mama ucalowala Tate w policzek. Pretensja z jej
spojrzenia od razu wyparowala. Cieszyla sie, ze skarpetki przestang wreszcie
gina¢. Zupelnie innego zdania byta jednak mata Be, ktéra czuta, ze nie wolno
im ogranicza¢ ich wolnosci. I gdy rodzice poszli spa¢, cichutko wstala z 16zka
i poszta do schowka. Przesunela pralke [...] — i w gipsie, ktéry nie zdazyl jesz-
cze zastygna¢ na mur-beton, wydiubata dziure. Nie za duzg, ot, taka w sam raz,
zeby zmiescil si¢ w niej ktos, kto zechce wyruszy¢ z kosza z brudng bielizng po

nastepna porcje przygod.
Nops, 165

Bandg Czarnej Frotté... oraz Zielone piérko Zbigniewa... ponownie otwiera cha-
rakterystyczna sytuacja z udzialem rodziny dziewczynki. Elementem zmien-
nym jest tutaj narracja, ktéra od poczatku przejmuja ozywione przedmio-
ty — tytulowa Czarna Frotté oraz detektyw Zielona Skarpetka (zwany Pin-
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kertonem) — w drugim z wymienionych toméw. Sensacyjnos¢ formut inicjal-
nych: ,Do wczoraj nic nie zapowiadalo katastrofy” (BCzF, 7); ,To byto w ubiegty
wtorek. [...] Nieszczescie spadio na nasz dom, niczym grom z jasnego nieba”
(ZpZ, 8) nie tylko wprowadzaja czytelnika ,w sam srodek” akgji, ale wyraznie
wskazuja na odmienno$¢ strategii pisarskiej. W przeciwienstwie bowiem do luz-
no powigzanych z sobg opowiesci/rozdzialéw z pierwszych toméw, mamy tutaj
jednolite fabuly przygodowe i temporalny przebieg zdarzen. Czasem akcji rza-
dza nastepujace po sobie przemieszczenia w przestrzeni fizycznej, przyktadowo:
z podziemnego korytarza pod pralka do wielkiego portu, z morza na lad, ale tez
przejscia miedzy opowiesciami (np. miedzy opowiescig o jednookim Olbrzymie
Tyranie i historig Pinkertona — w Bandzie Czarnej Frotté; miedzy opowiescia
o prowadzonym $ledztwie w sprawie zaginigcia papugi i opowiescia o marnym
losie Przezroczystej Poniczochy — w Zielonym piérku...). Pisarka przenosi tez bo-
hateréw z tomu do tomu, tworzac swoiste ,,dalsze ciggi” ich biografii.

Kolejne czesdci serii wigze wreszcie w calo$¢ konwencja basniowa, koegzy-
stencja $wiata rzeczywistego z fantastycznym. Trzeba tez dodac, ze narracje Bed-
narek rozbijaja paradygmat basniowy poprzez absurdalny humor i groteskowos¢
(np. zestawienie nieprzystajacych do siebie elementéw: wojna z armia biatych re-
kawiczek, ,,zmumifikowana” skarpetka, wyspa zamieszkiwana przez porzucone
smartfony).

Pochwata bataganu

»Domowo$¢” nie oznacza nieskazitelnosci. Gdyby tak bylo, wszyscy mieszka-
liby w bezosobowych wnetrzach, wzigtych zywcem z pism architektonicznych.
[...] Czyludzie mogg naprawde gdzie$ zy¢, nie robigc bataganu? Jak udaje si¢ im
nie porozrzuca¢ niedzielnych gazet po calym salonie? Jak sobie radza bez pasty
do zgbow czy resztek mydta w fazience?

Rybczynski, 1996, s. 25

Na estetyke w mieszkaniu malej Basi zwraca uwage gléwnie mama. Zgod-
nie z przydzielong jej kulturowo funkcja zajmuje si¢ sprzataniem, praniem, goto-
waniem. Gdy podejrzewa awarie pralki, wzywa hydraulika. Wypelnia ,szczeli-
ny istnienia”, w mysl filozofii Jolanty Brach-Czainy, codziennym ,krzatactwem”
(Brach-Czaina, 1999, s. 78): kompletuje skarpetki, chowa pojedyncze egzempla-
rze albo decyduje o ich wyrzuceniu, robi na drutach, usuwa ttuste plamy z podto-
gi, na rézne sposoby walczy z brudem. Troszczy sie nie tylko o fad w najblizszym
otoczeniu, pilnuje ponadto wlasciwego rytmu dnia, powtarzania ciggu czynnosci
skfadajacych sie na codzienng egzystencje. Bednarek wyposaza t¢ posta¢ w atry-
buty typowe dla topoicznego obrazu — matczyng troske, zapobiegliwo$¢, wy-
czulenie na potrzeby domownikoéw, lecz rownoczesnie przypisuje jej zachowania,
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ktore kwestionuja powage i madros¢ dojrzalej kobiety, jak cho¢by w prologu do
Bandy Czarnej Frotté..., kiedy narrator relacjonuje akcje ,pozbywania si¢ bru-
dow”, sprowadzajac porzadkowanie tazienki do histerycznego wybuchu:

Okolo potudnia drzwi do lazienki otworzyly sie i wpadla do niej przerazona
Mama malej Be.

— Szybko! Trzeba tu natychmiast posprzata¢! Mata Be! Obudz tate! Kto to
widzial, spa¢ w biaty dzien! — krzyczata na cale gardto.

— Musimy to teraz robi¢? — Tata, zaspany, probowatl sie jeszcze bronié. —
Przeciez zaraz ma przyj$¢ do nas pani sprzatajacal

— Witasnie! W tym sek! — goragczkowata sie Mama. — Nie wyobrazasz
sobie chyba, ze wpuszcze te biedng kobiete do takiego balaganu. Umartabym
ze wstydu!

BCzE, 7

Na marginesie, warto odnotowa¢, ze przywotana scena ukazuje kontrapunkto-
wo reakcje ojca, ktory w obliczu zagrozenia odstania swoja ,,chlopieca” natu-
r¢ — sklonno$¢ do niesubordynacji, niefrasobliwo$¢. Wyraznie bagatelizuje wy-
sitki Zony, aby dobrze wypas¢ w oczach ,,pani sprzatajace;j”.

Wystepujace obok siebie motywy: porzadku/nieporzadku, czystosci/brudu,
segregowania/gubienia przedmiotéw w cyklu o skarpetkach ujawniajg rézne ko-
notacje. Zreszta samo slowo ,balagan” zaskakuje wieloznacznoscig. Oznacza
jednoczesnie: ,,chaos”, ,nietad”, ale i dom (w jezyku perskim pokoje na wyz-
szych kondygnacjach), szatas (w jezyku tunguskim), nawet nedze (wéréd Koza-
kow i Rosjan w XVI w.) (Ksiazek, 2013, s. 17—18). We wspodlczesnej polszczyz-
nie, podobnie jak brud, zwykle budzi pejoratywne skojarzenia z niechlujstwem,
niedbalstwem i abnegacja (Dabrowka i in., 1998, s. 67). Unikanie balaganu, usta-
wianie rzeczy na przypisanych im miejscach, trzymanie si¢ z daleka od $mie-
ci — to tylko kilka dyrektyw, jakie usitujg narzuci¢ mlodemu pokoleniu dorosli
w mysl zachodnioeuropejskiego konstruktu dziecinstwa jako okresu ,szczesli-
wego”, oddzielonego od wszelkiego brudu tego $wiata (Skowera, 2019, s. 198—
199). Nacisk na schludne ubranie, presja czystego ciala wigze si¢ z kategoriag
»grzecznosci”, ktora przez wieki stuzyta podporzadkowaniu maloletnich wtadzy
dorostych. W polaczeniu z dzieckiem epitety: ,,czysto$¢” oraz ,grzeczno$¢” na-
dal budza skojarzenia z opresyjnoscig, mimo iz oficjalnie odeszliémy od restryk-
cyjnych sposobéw ,,cywilizowania” niedorostych. ,,Brud [...] — zauwaza Eweli-
na Rabkowska — przypisuje sie czesto dziecku”, a dalej dodaje: ,, Ten brud do-
tyczacy mlodego czlowieka jest antysystemowy. Jak wydzieliny ciala — musi
zosta¢ uprzatniety, usuniety, wyrzucony; dzieci za$§ musza by¢ umyte i wycho-
wane tak, aby mogly zy¢ w spoleczenstwie” (Rabkowska, 2016, s. 35). Na po-
wszechnych przeswiadczeniach na temat dziecinstwa ufundowane jest rowniez
przekonanie, ze do typowo dzieciecych przywar nalezy balaganiarstwo, a tak-
ze gubienie rzeczy. Dorosli oczekuja od swoich podopiecznych, ze szybko z tego
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»Wyrosng”, nauczg si¢ docenia¢ czystos$¢ i porzadek. Rozliczajg wiec ich z uprzat-
nietych zabawek czy wyrzuconych $mieci.

Autorka Zielonego piérka Zbigniewa... w swoich narracjach zdaje si¢ przy-
pominacd, ze robienie balaganu miesci si¢ w sferze zabawy, wynika z potrzeby
ruchliwosci, przerwania nudy i przezycia przygody. Ten dziecigcy punkt widze-
nia przypisuje zreszta jednej z tekstylnych bohaterek serii — rézowej skarpetce,
ktoéra przejeta cechy swojej wlascicielki: ,W jej charakterze lezalo lobuzowanie,
szperanie, skakanie, wyjadanie budyniu z miski albo sprawdzanie, czy przypad-
kiem co$ interesujgcego nie trafilo do kosza na $mieci” (Npdzs, 42).

Poplamione, znoszone albo dziurawe skarpetki nalezg, zdaniem Alicji Unge-
heuer-Golab, do kultury $mieciowej. Mieszcza si¢ jednocze$nie w obszarze nad-
miaru i braku. Sg zepchnigte na margines (umieszczone na samym dnie kosza na
brudne ubrania), potraktowane jak odpad, czyli efekt uboczny produkeji i kon-
sumpcji (Ungeheuer-Gotlab, 2021, s. 73).

,Recykling rzeczy”

Personifikacja niepozornej czesci odziezy, ktéra w potocznym przekonaniu
najszybciej podlega zuzyciu, uczynienie z niej pelnoprawnego uczestnika $wia-
ta przedstawionego, koresponduje z pogladami norweskiego archeologa Bjernara
Olsena — znanego ,obroncy rzeczy”, szczegdlnie tych porzuconych, niechcia-
nych ,ocalatych zbednosci przesziosci” (Olsen, 2013, s. 255). W analizowanym
cyklu warszawskiej pisarki tytulowe przedmioty zostaly wyposazone we wia-
sng unikatowa tozsamo$¢ oraz biografie. Maja swdj wiek, status, wartos¢, inicju-
ja takze i podtrzymuja relacje migdzyludzkie:

Zacznijmy od bardzo eleganckiej lewej skarpety, ktdrg Tata malej B otrzymat
w prezencie od swojego te$cia. Skarpetka byla wysokiej jakosci, urodziwa, je-

dwabna, czarna jak skrzydto kruka [...].
Npdzs, 14

0j, nie mial ten Pinkerton fatwego zycia. W mlodosci byt zwykla, pogodng se-
ledynowa skarpetka, ktéra — dzigki sprytowi i inteligencji — schwytata zlo-
dzieja ciastek z cukierni ,Gwiazdeczka”. Ta dos¢ banalna sprawa otworzyta mu
droge do kariery detektywistycznej.

BCzF, 59

Wykonano ja we wloskiej fabryce z wyjatkowej wielobarwnej przedzy, kto-
ra zrobiono z futerka angorskich krélikéw. Czula si¢ piekna oraz wyjatko-
wa, i stusznie! Byla rozowa w niebieskie, z6tte i zielone paseczki. Tak miekka,
ze kazdy chcialby ja nosi¢ jako koszulke, a nie skarpetke. No i bardzo droga.
[...] Mama kupita ja dla malej Be [...].

Npdzs, 53
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Mtody czytelnik moze $ledzi¢ kolejne etapy (u)zycia ,tekstylnych” bohaterek: od
momentu ich wyprodukowania lub wydziergania na drutach (np. ,,prawa grana-
towa z welny merynoséw” zrobiona przez dziadka), kupienia i noszenia przez lu-
dzi, przez okres odrzucenia, zapomnienia (trwania w ciasnej przestrzeni worka),
az do ,nowego zycia”, ktore daje im ucieczka z lazienki. Autorka podkres-
la w ten sposdb, ze biografia przedmiotu, nawet tego uznanego za bezuzyteczny,
nie musi konczy¢ si¢ jego ,$miercig”, czyli zniszczeniem. Zawarte w tomach Bed-
narek mikrohistorie, miedzy innymi: skarpety ,,numer pie¢”; dzielnej bordowej
skarpetki (Npdzs) czy jedwabnej poniczochy z tomu Nowe przygody skarpetek...
ukazujg proces materialnej dekonstrukgji, ale tez tworzenia nowego przedmiotu
o zupelnie innym przeznaczeniu. Pierwsza z wymienionych — zrobiona z suro-
wej owczej welny ,ostra i naprawde niemita, lezala na dnie od tadnych paru lat”
(Npdzs, 70) — swoja wolnos¢ wykorzystuje, zZeby uratowaé rudego kota przed
podworkowym chuliganem. Przypadkiem ta szara skarpetka trafia w rece mlo-
dej dziewczyny, ktora ja pruje, a dzigki widczce konczy dziergac sweter dla swo-
jego chlopaka. Podobny los spotyka odwazng bordowg skarpetke. Po tym jak po-
$wieca ,wlasne zycie”, by poméc uwigzionemu w pozarze chomikowi, zostawia
po sobie kiebek przedzy. Nowe znaczenie nadaje temu przedmiotowi zona stra-
zaka Stanislawa, gdy z bordowej przedzy tworzy niewielka makatke. Z kolei ele-
gancka ponczocha prawa — wlasno$¢ znanej niegdys aktorki, po latach noszenia
»kompletnie si¢ rozleciala. Powstaly na niej liczne oczka i zaczeta przypominac
raczej sie¢ rybacka niz garderobe damy. Aktorka pociela ja na cienkie paseczki
i uzyla do podwigzywania pomidordéw, z ktérych robita swoim wnukom pyszna
zbdjnicka satatke” (Npdzs, 114).

Motyw ,drugiego zycia” przedmiotéw w twdrczosci Bednarek wyrasta z tro-
ski 0 ochrong $rodowiska — zwlaszcza przed skutkami nadmiernej konsumpcji.
Pisarka odwoluje si¢ do ,kultury recyklingu”, czyli szeroko rozumianych dzia-
tan czlowieka, ktére majg na celu pomoéc naturze uporac sie z problemem wzra-
stajacej ilosci $mieci.

Zgodnie z angielska etymologia stowo ,recykling” oznacza powtorne uzycie
jako surowca przedmiotéw uznanych za odpady, z ktérych nastepnie powstaja
kolejne produkty. Jego cele sprowadzaja si¢ do zminimalizowania zuzycia surow-
cOw naturalnych, a takze bezpiecznej dla srodowiska utylizacji toksycznych ma-
terialow (Kulisz, 2007, s. 23—24). Drugie znaczenie terminu jest o wiele szersze,
poniewaz okreéla strategie artystyczng, polegajaca na przeksztalceniu znanych
form, tematow, stylow tak, aby z ich udzialem stworzy¢ nowe dzielo (Féral, 2010,
s. 41). Analizujac ,skarpetkowy seri¢”, mozemy zaryzykowac teze, ze pisarka sta-
ra sie faczy¢ obydwa warianty ,recyklingu”. Jej utwory sg fuzjg wielu gatunkéw
epickich (basni literackich, opowiadania, réznych odmian powiesci: przygodo-
wej, detektywistycznej, podrozniczej, marynistycznej), mozaika watkéw, mo-
tywow, cytatow z bardzo réznych dziel literackich (np. mitéw greckich, basni
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W. i]. Grimmoéw czy H.Ch. Andersena, Przygdd Sindbada Zeglarza B. Le$miana,
Kubusia Puchatka A.A. Milne’a, Porwania Baltazara Ggbki S. Pagaczewskiego,
Akademii Pana Kleksa J. Brzechwy, Koraliny N. Gaimana), tekstow kultury po-
pularnej (np. posta¢ detektywa Pinkertona, pirata Jacka Rackama, Batmana, Su-
permana), slogandéw i haset reklamowych (np. ,,Czes$¢ pracy”, ,,Brawo ja! —Brawo
ty!”, BCzF, 69, 80). Trudna do policzenia wielo§¢ nawigzan literackich zawar-
tych w opowiesciach o przygodach skarpetek oczywiscie ma swoje uzasadnie-
nie w koncepcji intertekstualnodci. Odkrywanie zwigzkéw miedzy tekstami czy
gier na roznych poziomach utworéw moze przynie$¢ satysfakcje i dzieciecemu
adresatowi, i dorostemu posrednikowi. Jezeli za$ chodzi o ,literacki recykling”,
to realizuje si¢ on tutaj w inny sposob. Autorka Zielonego piorka Zbigniewa...:
1) zwraca uwage na samg czynno$¢ opowiadania, narracyjno$¢ przekazu, co
ujawniaja wlaczone takze do ilustracji wypowiedzi (cytowane w pierwszej czesci
niniejszego artykutu); 2) aktywizuje odbiorce, odwotujac sie do jego pamieci wy-
darzen z poprzednich czgsci cyklu; 3) stwarza mozliwo$¢ zabawy w identyfika-
cje bohateréw, obrazéw i watkow; 4) podkresla seryjnos¢ (serialowos¢) przygod,
a takze celowa powtarzalnos¢ niektérych rozwiazan®. Niejako réwnolegle do
procesu tworczego Bednarek przywraca do obiegu nikomu niepotrzebne, zapo-
mniane rzeczy, awansujac je do rangi protagonistow utworow (Féral, 2010, s. 37).

Rados¢ zbierania

Rozwazajac problem ,drugiego zycia” rzeczy w prozie Bednarek, nie wolno
poming¢ obecnosci dwoch wynalazcow. Obaj przypominaja bardziej artystow,
ktoérzy z surowcéw wtornych: odpadkow, zbednych resztek, niekompletnych pro-
duktéw industrialnych potrafig stworzy¢ co$ nowego, unikatowego. Pierwszy
z nich, pan Marek, ,,kolekcjoner rupieci i artysta”, jak nazywa go narrator w opo-
wiadaniu O prawej granatowej skarpetce..., reprezentuje przypadek niepoprawne-
go zbieracza. Ten przypadek, wedlug filozofa Manfreda Sommera, w przeciwien-
stwie do kolekcjonera, nie dazy do skompletowania zamknietego zbioru artefak-
tow (Sommer, 2003, s. 85—87), lecz gromadzi je nie tyle dla samej przyjemnosci
posiadania réznych obiektdw, ile z pasji do eksperymentowania. Pan Marek dzia-
fa ze szlachetnych pobudek, jest bowiem nastawiony na przywracanie odpadom
funkcjonalnosci. Mimo wysitkow efekty jego pracy swoja osobliwg formga i dziw-
nym zastosowaniem przypominajg bardziej przestrzenne kolaze do podziwiania
anizeli funkcjonalne sprzety:

8 Dazenie do seryjnosci w wymiarze intermedialnym deklaruje sama pisarka i przyznaje, ze na
podstawie swoich tekstow przygotowala scenariusz serialu animowanego. E. Swierzewska, Zawsze
jest 1000% satysfakcji [rozmowa z Justyng Bednarek]. https://www.empik.com/empikultura/zawsze-
jest-1000-satysfakcji-rozmowa-z-justyna-bednarek,114533,a [data dostepu: 21.01.22].

PiL.2022.04.06 s. 10/14


https://www.empik.com/empikultura/zawsze-jest-1000-satysfakcji-rozmowa-z-justyna-bednarek,114533,a
https://www.empik.com/empikultura/zawsze-jest-1000-satysfakcji-rozmowa-z-justyna-bednarek,114533,a

Malgorzata Ewa Chrobak: Magia niepozornych rzeczy w twérczoéci Justyny Bednarek

Ach, jakie cuda umiat robi¢! Fontanny z puszek po oliwie, rur, kolanek od zle-
wu i rozowych szczotek do butelek. Wielkie klepsydry zlozone z metalowych
lejkéw, ktére odmierzaly czas potrzebny do upieczenia ziemniakéw w ognisku.

Albo lampy naftowe potyskujace w rytm migotania Gwiazdy Polarnej.
Npdzs, 62

Przypadek drugi to tytulowy bohater powiesci Pan Kardan i przygoda z vetu-
stasem. Juz od pierwszej sceny — opisu zagraconego wnetrza pokoju — wiemy;,
ze mamy do czynienia z postacig ekscentrycznego uczonego-amatora, postacia,
ktdrej genezy nalezy szuka¢ w wyobrazni twércow fantastyki naukowej na cze-
le z Juliuszem Verne’em i Erazmem Majewskim (por. Ungeheuer-Gotab, 2020,
s. 63—72). Satyrycznego wizerunku ,,szalonego naukowca” dopelnia przestrzen:
staroswiecki dom ,,w sympatycznie zapyzialtej okolicy” — zbudowany z czerwo-
nej cegly, opleciony dzikim winem, zapuszczony ogréd z dwiema ,,nabzdyczo-
nymi” jabloniami i krzywa morela, wieczny rozgardiasz (zlozony z réznych
przypadkowych rzeczy — od $rubek i nakretek po galoty i kalesony gospoda-
rza). Podobnie jak pan Marek z Nowych przygdd skarpetek... bohater powiesci
zyje samotnie ,w kawalerskim stanie” catkowicie pochtoniety mysla o stworze-
niu spektakularnej maszyny. Obaj protagonisci reprezentuja jednoczesnie wy-
nalazczo$¢ spod znaku perpetuum mobile oraz zwykla, codzienng pomystowosc¢.
Dzielg wreszcie obsesje gromadzenia zuzytego zelastwa, zepsutych akcesoriow
domowych czy przestarzalych urzadzen.

Dzieki pasji pan Waldemar Kardan usiluje zrealizowa¢ swoje aspiracje na-
ukowe. Jego najwiekszym marzeniem jest pobicie rekordu Guinnessa — w do-
wolnej dziedzinie, dlatego wlasnie tworzy swoje (bez)uzyteczne wynalazki, by
wymieni¢ chociazby gigantyczny tranzystor i najwieksza na $wiecie proce. Ina-
czej niz wszyscy ludzie nauki rozumie nowoczesnos¢. Postaci z powiesci Bed-
narek obce jest uczucie nieuchronnosci miniaturyzacji w technice, wobec tego
w swoich ,epokowych odkryciach” skupia si¢ na dazeniu przeciwnym, chcac
osiggna¢ maksymalnie duze rozmiary. Zawarte w powiesci deskrypcje urzadzen,
ktoére wyszty spod reki pana Kardana, sg ciekawe, poniewaz narrator prezentacje
samego efektu koncowego poprzedza skrupulatnymi wyliczeniami najrézniej-
szych materiatéw w wigkszosci przedmiotéw zuzytych, znalezionych na wysy-
pisku albo ztomowisku. Tytulowe urzadzenie, zwane tajemniczo vetustasem —
opus magnum konstruktora — na pierwszy rzut oka przypomina ,kupe rupieci”™

Nie byty to jednak zwykle rupiecie, tylko bardzo skomplikowana machina [...].
Podstawe vetustasu stanowily trzy wypelnione woda plastikowe beczki po ka-
puscie, a na wiekach przymocowana byta cigzka stalowa plyta. Pan Kardan do-

° ]. Bednarek, Pan Kardan i przygoda z vetustasem, il. A. Pekalski, Warszawa 2017, s. 9. Wszyst-
kie cytaty pochodza z tej edycji i s opatrzone skrotem: PKip. Cyfry w nawiasach oznaczajg numer
strony.
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stal ja od kolegi ze szkolty podstawowej [...]. Na plycie stat drewniany pierscien,
w ktorym znajdowaly sie ebonitowe wizjery z grubymi soczewkami. [...] Pier-
$cien wygladat jak jaki$ antyk, bo byt to — jak wyjasnial pan Kardan — ponad-
stuletni fotoplastykon. Do fotoplastykonu przykrecony byt szary, niepozorny
rzutnik do przezroczy [...]. Rzutnik polaczony byt kabelkami z ultranowo-
czesnym komputerem, z ktdrego wychodzily przezroczyste rurki, przez ktore
plyneta woda z beczek — i z powrotem.

PKip, 34—35

Jednak dla zgromadzonych przez siebie odpadkéw, potaczonych w odpowied-
niej konstelacji, pan Kardan wymyslil nowe zastosowanie: wywolywanie ob-
razow z przesztosci. Spectrum jego inwencji rozcigga si¢ zatem od potrzeby ra-
towania przestarzalych sprzetow do wedrowki w czasie. Vetustas rekonstruuje
najpierw materi¢ nieozywiong — ,okaleczone”, zepsute przedmioty (np. porce-
lanowy dzbanek, ptyta gramofonowa czy zab mozozaura), nast¢pnie ozywiona
(prehistoryczne zwierzgta w oceanie, obrazy zmarlych cztonkéw rodziny i daw-
nych mieszkancéw ulicy). Mimo iz wydaje si¢ oderwanym od rzeczywistosci
fantasta, to w jego postawie czytelnik dostrzeze racjonalna troske i odpowie-
dzialno$¢ za skutki dzialania swojego wynalazku, czego dowodzi w scenie, kiedy
ostrzega swojego asystenta, mfodego Michaltka: ,,— Zostaw! Nie wolno! — zawo-
tal pan Kardan. — Nie wiemy, jakie wlasciwosci ma obraz stworzony przez nasze
urzadzenie. To jest fantom, a nie prawdziwy przedmiot, nie mamy wigc pojecia,
jak si¢ zachowa w zetknieciu z zywa materig” (PKip, 39). Autorka, kreujac po-
sta¢ pomystodawcy ,,maszyny czasu”, docenia sposdb myslenia o wspolczesnosci,
ktora nie moze istnie¢ bez taczliwosci z przesztoscig.

Nie sposéb oméwi¢ w tym artykule wszystkich mozliwych kierunkéw in-
terpretacji powiesci o panu Kardanie. Z pewnoscig na osobng uwage zastuguje
narracja skierowana zaréwno na aktualne problemy (m.in. krytyka konsumpcyj-
nych zachowan, pogon za nowoczesnoscia, nieprzywigzywanie sie do rzeczy, re-
lacje ludzko-zwierzece), jak i na pamie¢ o przeszlosci. Intrygujacy sposob prowa-
dzenia lektury proponuje cytowana juz kilkukrotnie rzeszowska badaczka, ktéra
odnajduje w utworze Bednarek konteksty sensualne, a takze somaestetyczne uje-
cie zycia (Ungeheuer-Golab, 2020, s. 71).

Podsumowanie

Proze dla dzieci autorstwa Justyny Bednarek cechuje wyrazna predylekcja do
eksplorowania $wiata ,niepozornych”, ,wykluczonych” przedmiotéw w najbliz-
szym otoczeniu malego dziecka, do opisywania ich interferencji z zyciem osdb,
kreowania fantastycznych biografii. Piecioczesciowy cykl o przygodach dziesig-
ciu skarpetek charakteryzuje konstrukcja ,ramowa” oparta na powtdrzeniach
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narracyjnych i semantycznych. Autorka wprowadza nie-ludzkich bohateréw
w strukture swoich tekstow, postugujac sie zabiegami i chwytami stylistyczny-
mi (m.in. animizacja, antropomorfizacja), ktére imituja dziecieca perspektywe,
jesli idzie o spojrzenie na rzeczywistos¢. Swobodnie taczy rézne odmiany epiki,
tematy, watki i obrazy znane z klasycznej literatury dla mlodego odbiorcy, a tak-
ze teksty kultury popularnej. W jej tworczoéci mozna zauwazy¢ strategie pisar-
ska, ktora nawigzuje do zjawiska ,recyklingu kulturowego”, a polega na pod-
kredlaniu performatywnych aspektéw tekstu, seryjnosci, intertekstualnosci, ak-
tywizowania odbiorcy (dziecka i doroslego posrednika) do rozpoznawania tych
powtarzalnych motywow. Zawarte w tomach Bednarek ,biografie rzeczy” uka-
zuja proces materialnej dekonstrukeji, ale tez tworzenia nowego przedmiotu
o zupelnie innym przeznaczeniu.
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Co rézni Babcoche od czarownicy z wyobrazen dzieci?

What is the difference between Babcocha
and the witch of children’s imaginations?

Abstract: The article is devoted to the linguistic and cultural image of the heroine of Justy-
na Bednarek’s novel entitled Babcocha. The story’s heroine was compared to the stereotype of
a witch, which was recreated from children’s conceptualizations (of children in younger school-
age). The comparison of the two images indicates a significant modification of the image created
by Justyna Bednarek and these aspects of the protagonist and the world represented, which may
encourage the child to read the text.

Keywords: Justyna Bednarek, Daniel de Latour, Babcocha, witch, stereotype, children’s linguis-
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Justyna Bednarek, autorka Niesamowitych przygdd dziesigciu skarpetek (czte-
rech prawych i szesciu lewych)', wymyslita Babcoche, ni to czarownice, ni to
babcie.

Juz w pierwszym rozdziale narrator stwierdza:

Babcocha byta czarownicag — z wielkim nosem, matym koczkiem i walizka
pelna czarodziejskich mazidet. Nie zostala jednak przywiana do Grajdotka

ani na miotle, ani na parasolu — jak to zwykle bywa.
Bednarek, 2018, b.n.s.

Z tym wstepnym stwierdzeniem mamy klopot, cho¢ Babcocha wyglada tak,
jak kazda czarownica wyglada¢ powinna. Ma wielki nos, pieprzyk na nosie,
ubrana jest w dlugg spddnice, a na glowie nosi chustke. Jednak juz od poczatku

! Babcocha zostala nominowana do nagrody ,,Ksigzka Roku 2018” Polskiej Sekcji IBBY, a tak-
ze do literackiej Nagrody Warszawy (2019) i nagrody dla Najlepszej Ksiazki Roku w konkursie em-
piku: Najlepsza Ksigzka Dziecigca ,,Przecinek i Kropka” (2018).
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Szkice krytyczne

co$ ja rézni od ,,prawdziwej” czarownicy: Babcocha nie lata na miotle! Do prze-
mieszczania sie starczy jej... chmural!

Czy wiec jest czarownicg? Babcocha wiele potrafi: korzystajac ze swych ma-
gicznych mikstur, ratuje zabe, ktoérej mtynarz obciat fapke podczas koszenia Iaki.
Potrafi rowniez zmienia¢ siebie i innych w rézne przedmioty i zwierzeta, roz-
mawia¢ z wiatrem, ktory pilnie wykonuje jej prosby, a sklepowa Renate pozba-
wi¢ obrzydliwego wlosa na brodzie. Ma tez cedzidlo czasu, pozwalajace zamieni¢
»dzi$” na ,wczoraj”, a ,wczoraj” na ,jutro”. Jej klasniecie dforimi lub pstrykniecie
palcami u ndg czy kilka kropli z tajemniczej buteleczki powoduja, ze z muzyki
jazzowej wylatujg kaczki, a zoledzie zamieniajg si¢ w pienigdze. Babcocha potrafi
tez zwyczajnie rozsadnie pomysle¢ i zobaczy¢ to, czego nie dostrzegaja ludzie wi-
dzacy tylko czubek wlasnego nosa. To ona zmienia narzekajacego Jozefa Golaba
w wiatraczek (cho¢ tylko na chwile) i uczy Zenona Babla, by nie wyrzuca¢ §mieci
do lasu. To dzigki niej Antoni Ryba przestaje naduzywac soku malinowego i sta-
je sie najlepszym tata na $wiecie, a mala Bernadetta podrozuje na chmurze, uczy
sie wy¢ jak wilk i znajduje kogo$, na kogo bardzo dlugo czekata.

Niewatpliwie wiec Babcocha spelnia kryteria: juz z wygladu przypomi-
na prawdziwg czarownice. Wykonuje tez jedna z podstawowych czynnosci tego
fachu — czaruje... Narratorka odwoluje sie tutaj do stereotypu — wyobraze-
nia mitologicznego (Bartminski, Panasiuk, 1993, s. 363—369), ktére znane jest
wszystkim (lub prawie wszystkim), i rozpoczyna swa gre z odbiorca. Bo kimze
jest prawdziwa czarownica?

By poming¢ calos¢ rozwazan ukazujacych historie nawarstwiania si¢ splotu
semantycznego tkwigcego w zréznicowanym jezykowo i kulturowo obrazie cza-
rownicy, odniose si¢ jedynie krétko do rezultatu takich ustalen, czyli do wskaza-
nia w poznawczym bogactwie tej postaci kilku podschematéw i skryptoéw, ,,za-
gniezdzonych” i ,zintegrowanych” cech. A s3 one zwigzane z leczeniem, wro-
zeniem, czarowaniem, ale tez z zagrazaniem ludziom, niesieniem zla (Najder,
1997, s. 42) — wszystkie stopione w semantycznym konglomeracie ukrytym za
jedng nazwg (z mozliwo$cia uzycia nazw synonimicznych). Kulturowo bowiem
postac ta kryje w sobie elementy wierzen przedchrzescijanskich (zbiera cechy de-
monicznej boginki, brzydkiej i starej jedzy, jagi), uzupelnione watkami niezwia-
zanymi ze sferg sacrum, watkami z zycia spotecznego (cechy wrézki, prorokini,
wiedzmy, znachorki mieszkajacej na odludziu), a takze wierzeniowymi i histo-
rycznymi (latajacej na miotle wspdlniczki szatana, uosobienia zta). Wyobrazenie
czerpie wigc z kilku prototypowych wzorcow, a takze nazw (baby-jagi, czarowni-
cy, wiedzmy) (Niesporek-Szamburska, 2013).

Mocne, kryterialne cechy przywotanego stereotypu czarownicy, potwierdzo-
ne danymi jezykowymi, to bycie kobieta i czarowanie oraz niedobre usposobie-
nie. W jezyku odnajdziemy tez cechy charakterystyczne, ktére nawarstwily sie
w przeszlosci w strukturze pojecia, jak brzydota, staros¢ i zto, umocnione jesz-
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cze w tekstach, zwlaszcza w tradycyjnej basni. Z cech konotacyjnych, potwier-
dzajacych dane wierzeniowe, ujawnily si¢ specyficzne miejsca przebywania, od-
miennos¢, samotnos$¢. Za typowy zostal uznany jeden z atrybutéw czarowni-
cy i zarazem jej Srodek lokomocji — miotla, a takze towarzysz — czarny kot.
Do stabiej reprezentowanych cech naleza komponenty sktadajace si¢ na wyposa-
zenie wyobrazenia (jak: kociol, rézdzka, ksigga), cho¢ znaczaco rozpowszechnia
je kultura popularna.

Jak na tym tle rysuje si¢ Babcocha z opowiesci Justyny Bednarek? Zacznij-
my od imienia. W samej nazwie nie ma niczego czarownego. Jest za to kom-
ponent nawigzujacy do zenskosci (baba) oraz do wieku (baba, babka), takze do
warto$ciowania, bo jesli popatrzymy na te nazwe jako na swego rodzaju neo-
logizm, mozemy si¢ w niej dopatrzy¢ sufiksu -ocha/-echa — jak w macocha, kto-
ry tworzy rzeczowniki o warto$ciowaniu negatywnym. Jednoczes$nie jednak
sufiks ten wyraznie nawigzuje do przywolanego leksemu (macocha), ktory wspot-
cze$nie w naszym kregu kulturowym pod wzgledem tresci wiaze role maco-
chy z wieloma zadaniami uznawanymi za typowe dla matki (Jarzebinska, 2013,
s. 69). W polaczeniu z podstawa (baba) moze sugerowac role babci.

Babcocha, o czym juz wspomniano, potrafi czarowa¢. I to nie byle jak! Do
niewielkiej wioski przybyta przeciez z walizka pelng tajemniczych mazidel! Za-
miast zwierzecego chowanca ma tez do dyspozycji Orzechowe Licho, ktére cza-
sem jej stucha, a czasem ma wlasne pomysty na to, jak zaradzi¢ klopotom, ktdre
trapig mieszkancéw malej miejscowosci o swojsko brzmiacej nazwie Grajdotek.
Babcocha nie zmienia jednak $wiata w okamgnieniu, jak za dotknieciem czaro-
dziejskiej rozdzki. Owszem, strzela swym magicznym paluchem, jednak zwyk-
le w matych sprawach, ktére nie maca spokoju §wiata. W powaznych sprawach
dziala spokojnie, metodycznie, matymi krokami, czego dowodza dokonujaca sie
w przestrzeni calej opowiesci metamorfoza Antoniego Ryby, a takze zapoczatko-
wanie pozytywnych przemian w sennym Grajdotku. Czasem Babcocha uzywa
tez czardw, ktdre nieco zmieniajg ludziom plany — zawsze jednak czyni to tylko
w stusznej sprawie. Potrafi by¢ dobra i wyrozumiala, ale bywa bezkompromiso-
wa i daje nauczke, komu trzeba. Krytykuje narzekajacych, uczy radosci z tego, co
sie ma. Jak wywodzaca si¢ z wierzen wigzanych z Ziemig i naturg szanuje srodo-
wisko: naklania do szanowania zwierzat i roélin, a potepia $miecenie. Babcocha
ma swoje sposoby, zeby pomoc, i nikt nawet nie zauwaza, jak ona to robi, bo ,,lu-
dzie zwykle patrza niezbyt uwaznie” (Bednarek, 2018, b.n.s.).

Jak jednak potwierdzajg zrédla stownikowe, typowa czarownica zwykle jest
zta. Swymi dzialaniami Babcocha nawiazuje do peryferii prototypu — do profilu
wywiedzionego z gleboko zakorzenionych stowianskich tradycji, gdy szeptuchy,
zwane tez babami, czarownicami czy wiedzmami, swa madroscia, wrazliwoscia,
zyciem w zgodzie z naturg i czym$ nieuchwytnym (biala magia?) kojarzyly sie
wiejskim spotecznosciom juz nie tylko ze zlem, ale takze z udzielaniem pomo-
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cy (w XIX w., por. Niesporek-Szamburska, 2013). To takze nawigzanie do wize-
runku czarownicy wylaniajacego sie z basni nowoczesnej oraz z fantasy, a takze
z tekstéw medialnych, w ktérym warto$ciowanie postaci ewoluowalo — z nega-
tywnego na pozytywne: czarownice ,literackie” dos¢ czesto reprezentuja sily
dobra. Cze¢sto tez zmienial sie wyglad medialnej czarownicy (ze strefy kul-
tury popularnej), ktoéra zewnetrznie przypomina swe mlode odbiorczynie. Prze-
ksztalcona zostala réwniez rama oddzialywan czarownicy na otoczenie (przez
»dobre” lub ,pozyteczne” czary). Tak zachowuja si¢ i wygladaja: Malutka Cza-
rownica Otfrieda Preusslera (z Malutkiej Czarownicy), Opiekunki Doroty Tera-
kowskiej (z powiesci pt. Cérka czarownic), Elfrieda Cornelii Funke (z powiesci
Dwie mate czarownice), czarownica Agata Marioli Jarockiej (z Przygod czarowni-
cy Agaty), Josanta Wiery Badalskiej (z opowiesci Jak oswoié czarownice). Wéréd
wymienionych przynajmniej jedna — Elfrieda — odpowiada wizerunkowo bo-
haterce Justyny Bednarek.

Czy jednak taki obraz czarownicy Babcochy trafi do wyobrazni malego od-
biorcy? Czy odpowiada jego konceptualizacji tego wyobrazenia mitologicznego?
W tym miejscu odwotam si¢ do wlasnych badan wykorzystywanych w eksplo-
racji jezykowego obrazu $wiata (Niesporek-Szamburska, 2013). Przeprowadzono
je metoda pedagogiczng, konkretnie za pomoca wywiadu, wéréd 126 zrdzni-
cowanych pod wzgledem plci siedmio- i dziewigciolatkéw. Badanie takie umoz-
liwia dotarcie do spoltecznej normy ukrytej w znaczeniu stowa, do jego seman-
tyki, pomaga zbadac stopien ,,utrwalenia skladnikéw” i wartosciowanie. Analiza
wypowiedzi dziecigcych pozwolita na ustalenie zawartosci faset okreslajacych je-
zykowy obraz czarownicy: jej definiowanie, wyglad, warto$ciowanie, jej miejsce,
atrybuty i chowarnce, a takze postawy dzieci wobec czarownicy oraz zrédta wie-
dzy o niej.

Ostatecznie dzieci zdefiniowaly posta¢ bardzo stereotypowo: czarownica to
zla kobieta (48%), ktora lata na miotle, krzywdzi dzieci i czaruje. Wymieniona
kolejnos¢ komponentéw definicji ujawnita w zlozonosci semantycznej wyobra-
zenia czarownicy dziecigcy sposob konceptualizacji: odniesienie do zmystowe-
go poznawania rzeczywistosci (wizualizacja — lata na miotle), wartosciowanie
(zta) i centracja na sobie (punkt widzenia dziecka — krzywdzi dzieci) (por. Pia-
get, 2005)*. Te komponenty sg z soba w definicji zwigzane. Dopiero po ocenie po-
staci i wizualizacji (por. Paivio, 1986)° dzieci wskazujg istotng ceche kategorial-
na — czarowanie.

Typowy wyglad czarownicy byt przez dzieci kojarzony z czarnym strojem
(17% odpowiedzi), spiczastym kapeluszem (22%), z brzydota konkretnych

? Centracja na krzywdzie dzieci moze by¢ zwigzana z potocznym przekazem tego stereotypu
przez dorostych — jako ,,straszaka” dzieci.
* Drugi sposéb kodowania informacji za pomocg kodu plastycznego.
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cech fizycznych, migdzy innymi: dtugim i spiczastym nosem (13%) oraz bro-
dawkami na skorze (11%). Za to ledwie zauwazone pozostaly staros¢ i zmarszcz-
ki (3%).

Konotacje zwigzane z etyczng oceng czarownicy i cechami jej charakteru byly
wsrdd dzieci wyznaczane catkowicie jednomyslnie: dzieci uznaly posta¢ za defi-
nitywnie z1a (88,3% okreslen), ale jednoczesnie az 58 badanych (48%) manifesto-
walo wobec czarownicy sympatie, gdy pisaly, ze: ma fajng osobowos¢.

Uznaly tez, ze czarownica mieszka w strasznym domku (38% odpowiedzi),
wyraznie kojarzonym z chatg baby-jagi: z piernika, z cukru i na kurzej tapie;
oraz z lasem (glebokim) (prototyp baby-jagi).

Wsréd atrybutéw czarownicy i jej chowaticow dominowaty miotta (76 od-
powiedzi — 43,2%) i czarny kot (56 wskazan — ok. 33%). Obie grupy dzieci
mlodszych za charakterystyczny uznaly jeszcze kociol (prawie 8% odpowiedzi)
i ropuche (ok. 6% wskazan).

Z tak niejednoznacznych odpowiedzi dzieci (np. to tylko bajka) mozna wnios-
kowa¢, ze czarownica nie budzi juz catkowitego leku, odbierana jest takze jako
posta¢ fikcyjna. Na jej typowy obraz wérod dzieci siedmio- i dziewigcioletnich
skladajg si¢: definicja (kobieta/pani, ktéra lata na miotle, krzywdzi dzieci, cza-
ruje), wyglad (jest brzydka, nosi dziwny kapelusz, ubiera si¢ na czarno, ma dtugi,
spiczasty nos i pryszcze), ocena (jest zta). W obrazie mieszcza si¢ takze: atrybu-
ty i chowance (miotta, czarny kot), miejsce przebywania (straszny domek, domek
z piernika, na kurzej tapie).

Gdyby siegna¢ do wzorcéw tego obrazu?, opisane wyobrazenie okazuje si¢
zlepkiem cech kilku prototypowych postaci (z wyraznym rysem baby-jagi), cho¢
jedna z jadrowych cech stereotypu czarownicy — staro$¢, pozostala niezauwazo-
na. Zaburzona w stosunku do stereotypu jezykowo-kulturowego jest relacja do
postaci i wyrazenie pozytywnego do niej stosunku. Jednak generalnie obraz cza-
rownicy odtworzony na podstawie wypowiedzi dzieci — z niewielkimi odmien-
nosciami konceptualizacyjnymi — mozna uzna¢ za mieszczacy si¢ w samym
centrum (jadrze) jej stereotypu.

Kolejny krok badania, eksperyment modyfikacyjny, mial upewnic o trwa-
tosci dzieciecego obrazu, dlatego zapoznano badane dzieci z obrazem czarow-
nicy z peryferii prototypu — czyli z dobrag czarownicg: przeczytano fragment
tekstu kultury, a nastepnie wyzyskano w dzialaniach uczniéw intersemiotycz-
ng obudowe utworu: plastyczna i dramatyczng. Eksperymentalnym tekstem stal
sie fragment Przygdd czarownicy Agaty (Jarocka, 2005) prezentujacy dobrg cza-
rownice.

* Jesli siegniemy do pierwowzordw postaci, znajdziemy wérdd nich dwa bardzo stare wzorce:
wiedzme (kobieta z duza wiedza — wrdzaca, wieszczaca i leczaca, wspolgrajaca z naturg) i babe-
-jage (stara, odrazajaca bogini/boginka, demon porywajaca ludzi i zjadajaca ich) polaczone w jedna
postaé. Z takich wzoréw w XVI w. uczyniono czarownice — wspolniczke szatana (Niesporek-Szam-
burska, 2013).
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Przyjrzyjmy sie etapom eksperymentu:

1. Odtwarzanie z wyobrazni — w swego rodzaju przekladzie intersemiotycz-
nym — wlasnego modelu czarownicy (dzieci ubieraly manekin z jednoczes-
nym opisywaniem postaci)’. Powstal ujednolicony, sptaszczony w stosunku
do wywiadu, stereotypowy obraz: zla, latajaca na miotle oraz krzywdzaca
dzieci, mieszkajaca w domku z piernika, noszaca spiczasty, czarny kapelusz
i czarna, potargana sukienke. Za atrybuty dzieci uznaly miotle i czarodziej-
ska kule (o ktérej w wywiadach nie wspomniaty).

2. Ekspozycja fragmentu tekstu fantasy (modyfikujacego stereotyp czarownicy
przez budowanie odmiennego, pozytywnego jej wizerunku)®: uczniowie 1g-
czyli imiona obu bohaterek (dobrej Agaty i ztej Berty) z ich wizerunkami na
plakatach, a nastgpnie przypisywali (z podanych) odpowiednio skontrastowa-
ne cechy obu czarownicom z tekstu, przyczepiajac nazwy cech do plakatow’.
Trudnos$¢ zadania wynikala z faktu, Ze cz¢$¢ cech, czynnosci i atrybutéw cha-
rakteryzowala obie postaci, a cz¢s¢ — nie nalezalta do zadnej z nich.
Chodzilo o ewentualny efekt przeprofilowania stereotypu czarownicy w kie-

runku peryferyjnego obrazu dobrej czarownicy (jej charakteru, wygladu, czyn-

nosci), eksponowanego podczas pracy dzieci z fragmentem tekstu Jarockie;j.

Badania wskazaly, ze modyfikacja stereotypu dokonala si¢ u niewielkiej licz-

by dzieci dziewiecioletnich (9%, pigcioro dzieci) i u nieco wiekszej liczby dzie-

ci w wieku siedmiu—o$miu lat (29%, szesnascioro dzieci). Wieksza podatnos¢ na
zmiang stereotypu reprezentowaly dzieci siedmio- i osmioletnie (16 dzieci, pra-
wie 29% mtlodszej grupy). To one — bez dodatkowej podpowiedzi — wprowa-
dzily podzial na zle i dobre czarownice. Méwily o cechach wygladu i charakte-

ru, ktdre réznig obie postaci. Pozostali uczniowie (ponad 71% z klasy i az 90,9%

trzecioklasistow) definiowali i okreslali czarownice wedlug schematu przedsta-

wionego w pierwszym badaniu za pomoca wywiadu (fo zla, brzydka kobieta, to
pani, ktora czaruje, ktora zjada dzieci).

® W tej czeéci badanie bylo swego rodzaju podsumowaniem wywiadéw. Polegalo na profilo-
waniu/odtwarzaniu za pomoca przekladu intersemiotycznego obrazu czarownicy, ktéry wczesniej
wskazaly dzieci. Ubieraly manekin, by wygladal jak prawdziwa czarownica. Wybieraly sposréd
wielu dostarczonych akcesoriow (takich, ktére wymienily w wywiadzie i innych, jak m.in.: stomiany
kapelusz, chustka na glowe, spiczasty czarny kapelusz, letnia sukienka w kwiaty, czarne suknie: ba-
lowa i potargana, kolorowe sukienki, takze: jeansy, t-shirt, strdj kapielowy, okulary przeciwstonecz-
ne, miotla, mop, roézdzka, maskotki, czarodziejska kula). Jednoczesnie dzieci ocenialy postaé i wy-
mienialy czynnosci, ktére czarownica wykonuje najczeéciej, oraz miejsca, w ktorych mozna ja spo-
tka¢ (por. Niesporek-Szamburska, 2013).

¢ Fragment przedstawia jedng z przygdd mtodej (cho¢ wedtug tekstu ponad 400-letniej), weso-
tej czarownicy Agaty, pomagajacej ludziom i zwierzetom. Na jej drodze staje typowa, zla czarownica
Berta, ktora rzucita urok na mieszkancéw doliny. Agata zwycieza zlg Berte: ratuje ludzi przed noc-
nymi koszmarami i daje im w prezencie tecze.

7 Wizerunki na plakatach przedstawialy postaci z ilustracji do utworu. Czarownica Agata jest
na nich wielokrotnie, druga posta¢ (z wyraznie ukazang brzydka i starg twarza) widnieje na jednej
tylko ilustracji. Obie opisane sa dobrze w zwerbalizowanych dzialaniach.
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Skoro dzieci uznajg, ze czarownica jest ztg, brzydka postacia, czy wobec tego
magia zastosowana przez Justyne¢ Bednarek zadziala na nie? Czy taki profil cza-
rownicy trafi do wyobrazni matych odbiorcow?

Dzieci powinny Babcoche pokocha¢ od pierwszej strony, cho¢ to kolejna
modyfikacja znanej z literatury dzieciecej Baby-Jagi (co sugeruje opis wygla-
du bohaterki) czy wiedzmy (na co wskazywalyby prace Babcochy). Bo oto zja-
wia si¢ przed dzie¢mi Ona: z pypciem na nosie, w chustce i na chmurze (za-
miast na miotle), z przydatnymi mazidfami pod reka, tak dobrze znana, a jed-
nak zupelnie nowa, inna. To posta¢, ktéra zawsze staje po ich stronie, ktora
czaruje tylko w stusznej sprawie, ktora jest wyrozumiala, ale jak trzeba, to ,,da
popali¢”...

To takze posta¢, na ktorej fantastyczng odrebno$¢ wskazuje narrator w pierw-
szym rozdziale: nie przyleciala do Grajdotka na miotle (jak czarownica), ale przy-
wial jg wiatr. Jednak nie przyleciata réwniez jak Marry Poppins (w roli opiekun-
ki i niani?) na parasolce, ale na chmurze. A wigc jest inna... w innej roli — moze
przybranej babci? Zawsze otwarta na problemy swej mlodej towarzyszki i przy-
jaciotki — ze wskazaniem na mozliwos$¢ pigknej miedzypokoleniowej przyjaz-
ni. A kiedy uznala, ze wszystko jest juz ,,na wlasciwym miejscu”, dosiadla szarej
chmury i poleciata ,,Licho wie, dokad”...

Warto tez zwroci¢ uwage na $wiat przedstawiony tej ksigzki. Rzeczywistos¢
nieco inng, inspirowang wsia, zyciem malych spotecznosci, gdzie jest jeszcze
miejsce na czary i gdzie s3 one potrzebne. Swiat, przedstawiony w 54 mini-
opowiadaniach, ktérych tytuly zaczynajace si¢ od ,jak” i bedace kondensata-
mi kolejnych zdarzen (np.: Jak Babcocha znalazta w lesie Bernadette, Jak Babco-
cha z Bernadettq znalazly skarb, Jak Renata $ciggneta zime do Grajdotka) tocza
sie plynnie, niczym opowiesci ludowego bajarza (zapowiadajac kolejne czarowne
wydarzenia)®. W rustykalny klimat wprowadza nawet okladka, pokryta wzorem
imitujagcym szare ptétno z kwiecistym haftem przypominajacym recznie wyszy-
wane regionalne dzielo. W minihistoriach mlody odbiorca poznaje zdarzenia
i charaktery stalej grupy bohateréw, mieszkancéw nieistniejacego Grajdolka, le-
z3cego miedzy Krzywym, Konskim i Dydnig (autentycznymi podkarpackimi
wsiami). To taki wiejski koniec $wiata, jakby troche sprzed lat. Jest pani sklepowa
(najpickniejsza w okolicy) i pan sprzedawca (z jedynego pawilonu handlowego),
soltys, mlynarz, stolarz i jego corka — swobodne, ale samotne dziecko. W miesz-
kancach rozpozna¢ mozna wiele przywar wilasnych i znanych z najblizszego sa-
siedztwa. W tym nieco wykrzywionym, ironicznym portrecie grajdotkowej spo-

8 Jest to konstrukeja zdania podrzgdnego dopelnieniowego, bedacego okresleniem pominiete-
go rzeczownika opowiadanie. Pelne zdanie brzmialoby: [,opowiadanie o tym — B.N.-S.] Jak Bab-
cocha znalazta w lesie Bernadette”. Elipsa wyrazenia ,opowiadanie o tym” sprawila, ze tytut roz-
poczyna si¢ od zaimka jak w funkcji wskaznika zespolenia, przylaczajacego zdanie dopelnieniowe
stanowigce tytul. W ten sposob jak wprowadza kolejne miniopowiesci.
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tecznosci mozna zobaczy¢ odbicie probleméw kazdej wspdlnoty, w ktdrej nie
brakuje oséb samotnych, zakochanych, zazdrosnych, narzekajacych, zagladaja-
cych do butelki, chciwych. Nie jest to wcale §wiat zachwycajacy, ale spodoba sie
dziecigcemu odbiorcy, gdyz dziejaca si¢ w nim magia wprowadza rozwigzania
znane z bajki magicznej — sprawiedliwos¢ i szlachetnos¢.

Kategorig w $§wiecie przedstawionym, réwnie istotng dla odbiorcy dziecka jak
magia, jest tez w Babcosze humor. Komizm — jezykowy i sytuacyjny — pojawia
sie, gdy slowa staja si¢ rzeczywistoscia, a z muzyki wypuszczane sg kaczki, gdy
UFO laduje na stodole, a indyki deklamuja Dzieta zebrane Konstantego Ildefonsa
Galczynskiego, czy kiedy na brodzie pani sklepowej rosnie kilometrowy wlos ro-
dowy... To tylko cze$¢ szczegolow wywolujacych usmiech, bliskich purnonsen-
su. Autorka z humorem rozprawia si¢ takze z dreczycielami zwierzat: uczy Joze-
fa psiej mowy, a Antoniego Rybe zabiera na konsko-ludzki targ, gdzie odwraca-
ja si¢ role zwierzat i ludzi:

Na postronkach stali przywigzani ludzie, a konie przechadzaly sie wérod nich
i kaprysily. — Ale ma brzydkie z¢by, ale stabo umies$niony zad... Ten mi wy-
glada na narowistego. Raptem zauwazyly Antoniego, ktory stal z rozdziawiona
ze zdumienia geba. — Nie wyglada na bystrego — zarzal czarny kon, a po-
tem zarzucit Antoniemu na szyje uprzaz, do ktorej przyczepiony byt metalowy
wozek.

Bednarek, 2018, b.n.s.

Justyna Bednarek zgrabnie polaczyla elementy realistyczne i fantastyczne,
wprowadzila nowg czarowna posta¢, ktéra proze zycia przyprawia magia i hu-
morem. Nie przesadzila z opisami i szczegétami, snujac wartko kolejne zdarze-
nia, powigzane z sobg luzno przez postaci, a zrytmizowane tytulowymi zapo-
wiedziami.

Babcocha zainteresuje dziecigecego odbiorce opowiesciami o innej czarownicy
réwniez dzigki podwdjnemu kodowaniu opowiesci: zaréwno przez autorskie po-
wigzanie cech Babcochy z magig postaci wykreowanej przez jezyk i kulture (o ja-
kiej wspominajg dzieci w swych wypowiedziach), jak i dzieki swobodnej kresce
Daniela de Latoura, ktéry — niezaleznie od werbalnego opisu wygladu boha-
terki — postawil ja po stronie dobra. Czarownica z rysunkéw Latoura ma do-
bra twarz poczciwej babci — twarz, jaka mozna by sobie wyobrazi¢ u babci kle-
jacej pierogi. Narysowanie jej lekka, zamaszystg kreska na ilustracjach pelnych
nieoczywistych zestawien barw, a takze nieco komiksowy sposob przedstawia-
nia w akcji innych postaci umozliwiajg ukazanie na jednej ilustracji réznych mo-
mentow tej samej historii, ,,snucie” opowiesci w dwoch kodach: werbalnym i ob-
razowym, co sprzyja odbiorowi.

Justyna Bednarek i Daniel de Latour wykreowali bohaterke, ktora odbiorca
dobrze zapamieta, moze si¢ tez od niej wiele nauczy¢ — szacunku do zwierzat,
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dbania o przyrode, empatii wobec innych, milosci wobec bliskich i wspomagania
ich. I razem z Bernadettg bedzie czeka¢ na jej zapowiedziany powrét. Bo Babco-
cha, jak powiedzialo Licho:

— Zawsze wraca. Jesli si¢ tego bardzo potrzebuje.
Bednarek, 2018, b.n.s.
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recznika dla dzieci do nauczania jezyka polskiego jako obcego Bawimy si¢ w polski 1
(Katowice 2009 i n., wspotautorka: A. Achtelik).

e-mail: bernadeta.niesporek-szamburska@us.edu.pl
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(Un)happy endings in contemporary children’s Holocaust literature

Abstract: Among Polish books in the genre of children’s literature, there are many that do not
refrain from taking up difficult topics, ones which are burdened with a heavy emotional charge.
Among such books are numerous stories about the Holocaust. These stories provide an opportu-
nity to work through traumatic emotions and, at the same time, open the field for reflection on
the shaping of socially desirable moral attitudes among young readers and on the mediating role
of adults in the reading process. This article analyzes selected works representing this genre as
attempts to overcome the dominant convention of happy endings in children’s literature. Anna
Salatarow also attempts to define the consequences of the unhappy or open endings in stories for
young readers.

Keywords: contemporary children’s literature, the Holocaust, morality, difficult emotions in lit-
erature

Trudne emocje towarzysza zaréwno doroslym, jak i dzieciom, zatem trak-
tuje o nich takze literatura przeznaczona dla mtodych odbiorcow. Wsréd wspot-
czesnych polskich utwordéw z kregu literatury dziecigcej znajduja sie, obar-
czone duzym tadunkiem emocjonalnym, teksty, ktérych autorzy poruszaja
rozmaite kwestie zwigzane z réznymi sferami zycia. Wymieni¢ posréd nich
mozna opowiesci o przemijaniu, chorobach badz $mierci bliskiej osoby', utwo-
ry traktujace o sytuacji dziecka w rozbitej rodzinie, o rozwodzacych si¢ rodzi-

! Smier¢ i przemijanie naleza do zagadnieni wyjatkowo czesto opisywanych w utworach dla
dzieci w réznym przedziale wiekowym, nawet dla jeszcze niesamodzielnie czytajacych. Jako przy-
kfady literatury dzieciecej, w ktdrej podejmowane sa te trudne tematy, mozna wymieni¢ opowie-
$ci napisane m.in. przez Alicje Dyrde (2021), Barbare Kosmowska (2012), Justyne Bednarek i Paw-
ta Pawlaka (2019) czy Pawla Beresewicza (2018).
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cach?, o odrzuceniu i samotnosci®, lecz takze takie, w ktérych poruszono trud-
ne tematy o wymiarze globalnym lub historycznym — problemy uchodzctwa
i migracji*, wojny®, a nawet Zaglady. Te ostatnie, jako ukazujace szczegélny i nie-
zwykle tragiczny fragment historii ludzkosci, odwoluja si¢ niejednokrotnie do
brutalnych faktéw. Z tego powodu wypelnione s3 obrazami i emocjami wyma-
gajacymi przepracowania. Ich zakonczenia bywaja rézne — szczesliwe, otwar-
te lub nieszczesliwe, nawet w przypadku, gdy pod wieloma wzgledami daje sie je
sklasyfikowac jako utwory adresowane do bardzo mlodych czytelnikéw.

Potencjal i site lektury w ksztaltowaniu moralnosci i oswajaniu emocji mto-
dych czytelnikéw podkredla sie w rozmaitych badaniach. Wplyw utworéw li-
terackich na dziecigcych odbiorcéw okredlit miedzy innymi Jan Czechowski:
»Literatura dostarcza bowiem mlodym czytelnikom zastepczych doswiadczen
spolecznych, wzoréw postepowania i ideatéw osobowych, wskazuje na to, co jest
wazne w ludziach, prowokuje do stawiania pytan o Zycie, czasem na nie odpo-
wiada. Dzieta literackie stwarzaja takze sytuacje do wypowiadania ocen moral-
nych, a takze do samopoznania” (Czechowski, 2007, s. 17).

Stusznos$¢ i popularno$¢ szczesliwych zakonczen w literaturze dla dzieci
mozna argumentowa¢ miedzy innymi tym, ze potrzebuja one odnalez¢ w lite-
raturze sprawiedliwos¢, a ich wrazliwo$¢ wymaga ukazania, ze zlo istniejace
w $wiecie moze zosta¢ przezwyciezone. Silnie utozsamiajac si¢ z bohaterami
utworéw, mlodzi czytelnicy moga nie tylko internalizowa¢ wartosci prezento-
wane przez postaci literackie, ale takze znajdowac pocieszenie i wzorce postepowa-
nia w trudnych sytuacjach zyciowych. Na podstawie probleméw moralnych i ich
rozwigzan przedstawionych w literaturze dzieci buduja wlasne przekonanie
o wartoéciach i o $wiecie. Anna Jézefowicz analizujac aspekty biblioterapii,
stwierdza, ze ,Tekst literacki jest w stanie wyzwoli¢ emocje tkwigce w dziecku
lub tez zredukowaé nagromadzone napigcie emocjonalne poprzez pokazanie
nowych sposobéw radzenia sobie w danej trudnej sytuacji” (Jézefowicz, 2017,
s. 154). Te czynniki sprawiaja, ze szczesliwe zakonczenia wielu historii moga by¢
bardzo pozadane jako pozyteczne dla promowania wartosci powszechnie uzna-
nych za dobre, na przykiad ukazywanie triumfu sprawiedliwosci, stusznosci sto-
sowania metod pokojowych a nie sifowych.

* Przyktadowo, rozwdd jest przewodnim motywem w ksigzkach dla dzieci autorstwa Stanista-
wy Domagalskiej (2016) czy Idy Pierelotkin (2017).

> Motyw samotnosci badZz odrzucenia wystepuje w licznych utworach kierowanych do dzie-
cigcych odbiorcéw, czesto jako wynikajacy z innych okolicznosci przedstawionych w toku fabuly.
Samotni — czasem jedynie przejsciowo — czuja si¢ niektérzy bohaterowie opowiesci dotyczacych
emigracji lub Zaglady; tak jest np. w przypadku ukrywajacej si¢ Cesi (Landau, 2015).

* Warto zwroci¢ uwage, szczegdlnie w obliczu biezacego kryzysu polityczno-spolecznego i pro-
blemdéw migracyjnych, na ksigzke Barbary Gawryluk (2016).

> Wérdd nich wskaza¢ mozna np. ksigzki Joanny Rudnianskiej (2015) i Michala Rusinka
(2019).
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Natomiast warto zaznaczy¢, ze szczgsliwe zakonczenia czesto implikuja
czarno-bialy §wiat z wyraznie wytyczonymi granicami pomiedzy dobrem a zlem,
co nie oddaje zlozonej natury otaczajacej nas rzeczywistosci. Rownie istotne wy-
daje sie to, ze wlasnie nieszczesliwe finaly pewnych historii decyduja o sile ich
emocjonalnego wydzwieku. Stuszne zdaje si¢ rdwniez twierdzenie, ze ,akcen-
towanie funkcji pozaestetycznych literatury — poznawczych i instrumentalno-
-wychowawczych, nastawionych na prezentowanie pozytywnych wzorcéw za-
chowan i postaw, unikanie tematéw trudnych, prezentowanie czesto sptaszczo-
nego obrazu $wiata, moze negatywnie oddzialywa¢ na inkulturacje dzieci”
(Smiechowska—Petrovskij, 2011, s. 293—294).

Nalezy jednak zwrdci¢ uwage na fakt, ze nieodpowiednio dobrany do stop-
nia dojrzatosci i kompetencji emocjonalnych dziecka utwoér moze traumatyzo-
wa¢ odbiorce. Takze brak adekwatnych wyjasnien watpliwosci nasuwajacych sie
dziecigcemu czytelnikowi, brak wprowadzajacego kontekstu lub pozostawienie
lektury bez potrzebnego komentarza wzbudzajace poczucie bezcelowosci propo-
nowania wtasnie takiego utworu moze skutkowaé negatywnym odbiorem tekstu.
W tym miejscu wyraznie zaznacza si¢ odpowiedzialnos¢ w wyborze tekstow su-
gerowanych mtodemu odbiorcy, ktéra spoczywa na jego dorostym posredniku li-
teratury®. Jest to tym istotniejsze, ze ostateczny odbidr dziela przez dziecigcego
czytelnika ksztaltuje sie na podstawie jego wlasnego wnioskowania, ale tez prze-
kazu ze strony przewodnika (Klus-Stanska, 2009, s. 20). Wydaje si¢ zatem, Ze
rola dorostego posrednika literatury jest szczegdlnie trudna i obarczona najwiek-
sza odpowiedzialnoscia wlasnie w przypadku zaznajamiania mlodego odbiorcy
z utworami przedstawiajacymi wazkie tematy odnoszace si¢ do trudnych emocji.

Wsréd wspdlczesnych utwordw literackich przeznaczonych dla niedorostych
czytelnikow nie brak takich tekstow, ktére zrywaja z konwencjg basni lub sta-
ja sie¢ nowoczesnymi basniami z otwartymi zakonczeniami. Z perspektywy za-
gadnien omawianych w niniejszym artykule wazna kwestia jest pozbawienie
tych utworéw wyraznie zaznaczonego szczesliwego rozwigzania typowego dla
gatunku fundamentalnego dla literatury dzieciecej — bajki’. Taka konstrukcja
niesie z sobg liczne konsekwencje — zaréwno w plaszczyznie interpretacyjnej,
jak i w warstwie emocjonalnego odbioru tekstu. Otwarte zakonczenie pozosta-
wia pewien nierozwigzany problem, a to z kolei implikuje brak wyrazistego roz-
strzygniecia pomiedzy dobrem a zlem. Tym samym jednak, brak jednoznacz-
nego zakonczenia nie dopowiada tego, co tragiczne, dajac mimo wszystko per-
spektywe réznych mozliwych scenariuszy przyszlosci. Dziecigcy czytelnik moze

¢ Kim jest posrednik i jaka jest jego rola, pisaly m.in. Alicja Baluch (2003) oraz Anna Janus-
-Sitarz (2016).

7 Wtladimir Propp, omawiajac uniwersalna, globalng strukture bajki, wskazuje na zaistnienie
w niej jednego lub wielu probleméw, a takze ich pomyslnego rozwigzania. Kazdy nowy ktopot lub
nieszczeécie otwiera w basni kolejna sekwencje, ktdorej zamknieciem jest zazegnanie trosk i szczesli-
we zakonczenie (Propp, 1968).
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wowczas sam snu¢ domysty na temat potencjalnego dalszego biegu wydarzen,
odwolujac si¢ do swojej wyobrazni, wiedzy o funkcjonowaniu $wiata, badz su-
gerowac si¢ tym, co zostanie mu dopowiedziane przez dorostego przewodnika.

W utworze Bezsennos¢ Jutki Doroty Combrzynskiej-Nogali zakonczenie
utworu pozostaje otwarte i pomimo ogélnie pomyslnego przebiegu zdarzen ra-
czej wzbudza w czytelniku niepokdj i niepewnos$¢. Esterze i Jutce co prawda uda-
je si¢ wydosta¢ poza getto, a takze mimo podejrzliwych spostrzezen starszego
czlowieka nie zostajg rozpoznane jako Zydoéwki w tramwaju po aryjskiej stronie,
ale dalsze losy bohaterek nie s3 opisane. Odbiorcy nie dowiaduja si¢ ani o tra-
gicznym finale, ani nie zostajg uspokojeni zapewnieniem o szczesliwych losach
uciekinierek — ostatnie zdania utworu brzmig nastepujaco:

Dojechaly az na krancéwke i spokojnie opuscily tramwaj. Jutka rozejrzala si¢
wokoto. Wszedzie byto tyle drzew, ze te najwigksze troche ja przerazily szu-
mem lisci, bo to byt wietrzny wrzesniowy dzien. Chodnikiem biegt czarny pies
i merdat ogonem. Jutka wiedziala, ze to co$ znaczy, ale nie wiedziata, czy to do-
brze, czy zle. Staneta zaskoczona, az Estera pociagnela ja niecierpliwie za sobg.
Gdzie$ daleko piat kogut. TU bylo zupelnie inaczej niz TAM. Zniknely za ro-
giem ulicy.

Combrzynska-Nogala, 2014, s. 80

Znalazlszy si¢ w wolnej, aryjskiej czesci miasta, dziewczynka nie odczuwa
zachwytu przestrzenig, jakiej nie mogla zazna¢ w getcie. Ogromne drzewa, kto-
rych réwniez brakowalo w dzielnicy zamknietej, napelnily ja strachem, a nie
ucieszyly swoim szelestem. Nawet merdajacy ogonem pies wzbudzil jej obawy,
zamiast wywola¢ radosne zaciekawienie. W zaledwie kilku zdaniach ostatnie-
go akapitu utworu skumulowane sg emocje, takie jak przerazenie, dezorientacja,
niepokdj i niecierpliwos¢ wynikajaca ze zdenerwowania, co powoduje, ze opi-
sane w ten sposob ,tu” nie do konca jawi si¢ jako lepsze od niewatpliwie przy-
krego ,tam”. Przestrzen getta byla juz przez Jutke w pewien sposéb oswojona.
Dziewczynka umiala w niej funkcjonowaé¢ pomimo wielu niedogodnosci. Bedac
w niej wraz z ukochanym dziadkiem, miata poczucie bezpieczenstwa, poniewaz
nie zdawala sobie w zupelnosci sprawy ze swojego polozenia i wynikajacych stad
konsekwencji. Natomiast wyjscie poza te pozornie bezpieczng, znajoma prze-
strzen spowodowalo uchwytne i silne poczucie zagrozenia.

Ostateczne znikniecie bohaterek utworu za rogiem ulicy, a zarazem z pola
widzenia niedorostego czytelnika, pozostawia w sferze jego domystéw to, czy
udalo im si¢ znalez¢ bezpieczne schronienie i szczesliwie doczekaé konca woj-
ny, czy tez podzielily tragiczny los ogromnej liczby polskich Zydow zgtadzonych
w trakcie drugiej wojny $wiatowej. Napiecie, ktore zostalo zbudowane jeszcze
w poprzedzajacej final opowiesci scenie jazdy tramwajem i bliskiego ujawnienia
prawdziwej tozsamosci Jutki, nie zostaje zatem calkowicie roztadowane.
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Pod wzgledem zakonczenia utworu podobnie sytuacja wyglada w przypadku
Pamietnika Blumki, utworu stylizowanego na pamietnik dziewczynki zamiesz-
kujacej warszawski Dom Sierot prowadzony przez Janusza Korczaka (Chmie-
lewska, 2011). W tekscie przedstawionych jest dwanascioro dzieci — mieszkan-
cOw sierocinca, a ich opisy pokazujg, ze kazde z nich byto na swdj sposob wyjat-
kowe. Ponadto, z lektury przeziera takze korczakowska idea wychowania oparta
na akceptacji i wzajemnym poszanowaniu: ,,Pan Doktor méwi, ze dziecko ma
prawo by¢ tym, kim jest”, ,Pan Doktor czgsto powtarza, ze jesteSmy tak samo
wazni, jak dorodli, i Ze maly nie znaczy gorszy czy glupszy” (Chmielewska,
2011).

Utwor ten konczy sie wybuchem wojny, a dalsze losy mieszkancow sierocin-
ca nie sg juz przedstawione na kartach Pamigtnika Blumki — dorosli czytelnicy
zapewne w wigkszo$ci zdaja sobie sprawe z tego, co w kolejnych latach stalo sie
z Domem Sierot oraz calym gettem warszawskim, ale omawiana opowie$¢ nie
przynosi tych informacji. Zatem dla mlodego odbiorcy, pozbawionego szerszego
kontekstu, dalszy bieg zdarzen jest nieznany, a jego dojrzaly przewodnik po tej
wyjatkowej lekturze bedzie decydowal o zakresie i sposobie przekazania wiedzy
na temat rzeczywistych wydarzen zwigzanych z miejscem opisanym w Pamigtni-
ku Blumki. Stosunkowo niewielka ilo$¢ tekstu, a jednoczesnie bogata szata gra-
ficzna sprawiaja, Ze utwor zdaje si¢ przeznaczony dla matych dzieci, jednak roz-
maite mozliwosci pracy z tym tekstem i szerokie pole do wprowadzania dodat-
kowych wyjasnien i dopowiedzen powoduja, ze zyskuje on miano do$¢ uniwer-
salnego, jesli idzie o ramy wiekowe odbiorcow dzieta. Na przykladzie Pamigtnika
Blumki mozna zaobserwowac, ze nieszczesliwe zakonczenie, jakim niewatpliwie
jest wybuch wojny, nie musi traumatyzowa¢ mlodego odbiorcy, a odpowiednie
wsparcie dziecka w odczytaniu utworu daje szanse na wyniesienie z lektury nie
mniejszych korzysci, niz w odniesieniu do opowiesci z klasycznie postrzeganym
szczesliwym zakonczeniem. Co wigcej, taka forma zakonczenia wzbudza docie-
kliwos¢ czytelnika, ktdry chcialby wiedzie¢, co wydarzylo si¢ pdzniej.

Utworem zawierajacym final obcigzony duzym ladunkiem trudnych emo-
cji, a jednoczesnie przeznaczonym dla najmlodszych odbiorcéow jest réwniez
MGoj pies Lala autorstwa Romana Kenta, ocalatego z Zaglady dzialacza spolecz-
noséci zydowskiej. Opowies¢ o Lali snuta jest na kanwie rzeczywistych wojen-
nych przezy¢ Kenta, ktory urodzil si¢ w Lodzi, w tamtejszym getcie spedzil czes¢
wojny, do czasu deportacji do obozu koncentracyjnego. Zamieszczone w ksigzce
autentyczne fotografie i informacje o autorze sprawiaja, ze czytelnik ma $wia-
domos¢ prawdziwosci historii opisanej w utworze. Tekst przedstawiony w przy-
stepnej dla dzieci formie (duza czcionka, szeroka interlinia) i wzbogacony pro-
stymi rysunkami przynosi wiele informacji o cezurze, jakg stanowit w zyciu ro-
dziny autora wybuch drugiej wojny $wiatowej. Wprowadza pojecia zwigzane
z Zagtada, opisuje rzeczywisto$¢ getta. Przygody zwigzane ze znikaniem i wra-
caniem psa Lali buduja napiecie i przywracaja nadzieje, jednak finalnie ta histo-
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ria nie ma szczgsliwego konca. Ostatnie zdania opowiesci o ukochanym psie to
bezposredni zwrot narratora do czytelnikéw:

Najbardziej przerazajace czasy, w ktorych przyszlo mi zy¢, byly dopiero przede
mna, ale ten epizod to moja pierwsza osobista tragedia [...]. Utrata domu i prze-
prowadzka do getta byly stratami materialnymi. Utrate Lali odczulem jak odej-
$cie cztonka rodziny. [...] Juz nigdy wiecej nie zobaczylismy naszej wspania-
tej Lali. Jednak ona wciaz zyje w moim sercu, sercach moich dzieci i wnukéw.
Mam nadzieje, ze bedzie zyta takze w sercach tych wszystkich, ktorzy przeczy-
taja te ksigzeczke.

Kent, 2015, s. 49

Wzruszajace zakonczenie z jednej strony ukazuje tragedie, jakich do$wiadczyl
narrator zaznaczajacy, ze mimo grozy opisanych zdarzen to nie one stanowi-
ty najtrudniejszy czas w jego zyciu, z drugiej za$ zawiera wyraznie sformulowa-
ne przeslanie o ocalajacej funkcji pamigci. Uczy, Ze nawet najwiekszg osobista
tragedi¢ mozna przepracowac i — tak jak w przypadku utraty Lali — zachowa¢
w pamigeci czule i mile odczucia, jakie budzita. Wskutek tego trudne uczucia zo-
stajg ztagodzone.

Przykladem utworu o jednoznacznie nieszcze¢sliwym zakonczeniu jest na-
tomiast Szlemiel autorstwa Ryszarda Marka Gronskiego. Utwor ten, osadzony
w realiach wojennej Warszawy, wyrdznia si¢ miedzy innymi sposobem pro-
wadzenia narracji — opowie$¢ snuta jest z perspektywy tytulowego bohate-
ra, Szlemiela, ktory jest buldogiem angielskim o bialej sier§ci. Zastosowany
w utworze chwyt udziwnienia® polegajacy na przedstawieniu zdarzen z punk-
tu widzenia zwierzg¢cia domowego, wzbudza ciekawos¢ czytelnikow przyzwy-
czajonych do tradycyjnej narracji, a ponadto pozwala na metaforyczne przed-
stawienie problemu dyskryminacji i przesladowan za pomoca opisu relacji
pomiedzy psami mieszkajacymi w sasiedztwie. Absurdalnos$¢ segregacji raso-
wej i samej wojny jest tym silniej wyeksponowana, ze psi narrator dziwi si¢
jej zupelnie naturalnie, gdyz jako zwierze — mimo ze niezwykle — ma pra-
wo nie wiedzie¢ o pewnych rzeczach. Oddanie zwierzeciu glosu w narracji uza-
sadnia takze objasnianie niektérych poje¢, nie czynigc z tego procesu czysto
dydaktycznego definiowania ani infantylnego wyjasniania. Badacze wskazu-
ja rowniez, iz ,Laczenie aspektéw czytania estetycznego z odbiorem eferent-
nym poprzez np. czytanie fragmentéw eksponujacych specyficzng narracje [...]
wzmacnia sile interakcji, jaka zachodzi miedzy slowem, obrazem i emocjami,
co przeklada si¢ w tym przypadku na wspomaganie rozumienia, ksztaltowanie

8 Tzw. chwyt udziwnienia, analizowany przez Wiktora Szktowskiego, jest zabiegiem formalnym
zmieniajacym standardowy proces odbioru dziela literackiego. Poprzez zaktocenie rutynowego pro-
cesu lektury wymusza on na czytelniku uwage i refleksje, a takze pozwala ukaza¢ rzeczy i zjawiska
z nietypowej perspektywy.
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wyobrazni i formulowanie etycznej refleksji nad $wiatem” (Hoffmann, Michul-
ka, Minguez-Lopez, 2020, s. 21).

Szlemiel to towarzysz Joasi, zydowskiej dziewczynki, ktéra udaje si¢ wyku-
pi¢ z getta. Pies jest rowniez jej wybawca z rak szmalcownikéw poza gettem.
W utworze nie brak zdarzen wzbudzajacych niepokéj i napiecie, cho¢ pominigto
rézne aspekty brutalnej rzeczywistosci getta, na przyklad przyczyny, dla ktérych
Joasia opuszcza getto jako dziecko wychudzone i zastraszone. Jednak najbardziej
dramatyczne zdaje si¢ zakonczenie utworu, ktére brzmi nastepujaco:

— Co ty, glupia jeste§ — wrzasnal, zabiegajac droge Joasi. — Tam nie wol-
no sie zbliza¢. Akcja trwa, rozumiesz géwniaro. Zydéw wywoza! Péjdziesz dalej
z tym twoim kundlem, to wachmani puszcza serie i z tobg kaput.

— Tam sg moi rodzice [...]. Musze by¢ z nimi. Niech pan nas przepusci.

Policjant cofnal sie jeszcze bardziej zdumiony tym, co uslyszal. [...] Wiem,
ze patrzyl za nami, gdy szli$my kazdym krokiem zblizajac si¢ do MURU.

Jeszcze krok, dwa kroki. ..

Niemiec repetujacy karabin. Jego twarz, na ktdrg hetm rzuca cien.

W tym miejscu si¢ rozstajemy.

Chcialbym tylko pomacha¢ wam tapka na pozegnanie, przypomnie¢ —
biata plamka na tle MURU to ja, Szlemiel.

Gronski, 2010, s. 94

Wstrzgsajaca scena zamykajaca utwdr niesie wazne przestanie o pamieci kolej-
nych pokolen wzgledem minionych zdarzen, jednak moze by¢ emocjonalnie ob-
cigzajaca dla czytelnikow, zwlaszcza pozostawionych bez rozmowy o tekscie czy
cho¢by odpowiedniego komentarza.

Nieszczedliwie konczy sie réwniez Ostatnie przedstawienie panny Esterki,
ktore, tak jak wspomniany wczesniej Pamietnik Blumki, odnosi si¢ do prowadzo-
nego przez Janusza Korczaka Domu Sierot. Codzienno$¢ dziecka w osrodku
opowiadana jest z perspektywy dwunastoletniej mieszkanki sierocinca, Gieni,
lecz na calo$¢ skladaja si¢ rozmaite formy opowiadania; integralng czescig sa
réwniez informacje pozanarracyjne, fragmenty pamietnikéw oraz grafiki. Jak
stwierdzita Dorota Michutka, ,konstrukcja opowiesci przybiera miejscami postac
palimpsestu i zwigzanych z ta literacka strategia zabiegéw intertekstualnych,
i $wiadomego nasladownictwa [...], opowies¢ jako tekst staje si¢ Swiatem/suma
doswiadczen »pamietnikéw w pamietnikach«, »$wiadectw wobec $wiadectws,
»opowiesci w opowiesci« (zaréwno doktora Korczaka, jak i samych dzieci)” (Mi-
chutka, 2016, s. 101). Utwdr zamyka si¢ sprawozdawczg informacja:

Dnia 5 sierpnia 1942 roku — trzy tygodnie po wystawieniu Poczty Tagore-
go — Dom Sierot zostal brutalnie ,zlikwidowany”. Wczesnym rankiem eses-
mani i ich pomocnicy zagonili dr. Korczaka, pania Stefe i ich dzieci oraz pozo-
statych wspolpracownikdéw sierocinca na dziedziniec domu. Tam ich przeliczo-
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no, a nastepnie zaprowadzono na Umschlagplatz, skad — stloczonych w wago-
nach — przetransportowano do Treblinki, miejsca zaglady tysiecy ludzi.
Jaromir, Cichowska, 2014, s. 106

W tym samym miejscu utworu znajduje si¢ takze notatka o losie Esterki: ,,Pod
koniec lipca 1942 roku, zaraz po tym, jak niemieccy okupanci rozpoczeli tzw.
akcje przesiedlencza, padla ofiarg jednej z brutalnych fapanek. Nie powiodly sie
podjete przez Korczaka rozpaczliwe proby jej uwolnienia” (Jaromir, Cichowska,
2014, s. 106). Nie ma zatem watpliwosci, ze losy wszystkich bohateréw opowiesci
zakonczyly si¢ tragicznie. Konwencja literatury dziecigcej w Ostatnim przedsta-
wieniu zostala jednak przetamana takze na innych plaszczyznach — ,na pozio-
mie narracji, jak i poprzez odwotania do kontekstéw filozoficzno-egzystencjal-
nych wbudowanych w literacki $§wiat przedstawiony, takze — dzieki wyekspo-
nowaniu roli rzeczywistych i literackich autorytetow” (Michulka, 2016, s. 106).
Utwor stanowi zatem pod wieloma wzgledami wyzwanie dla odbiorcy, a aspekt
ewokowanych w procesie lektury emocji jest jednym z nich.

Rutka Joanny Fabickiej réwniez znajduje si¢ w kregu opowiesci zwigzanych
z Holokaustem, lecz na tle wcze$niej wymienionych wyrdznia si¢ pod wieloma
wzgledami — miedzy innymi szczesliwym zakonczeniem. Gléwng bohaterka
jest dziesigcioletnia Zosia, zyjaca we wspolczesnej Lodzi, a dokladnie w dzielni-
cy Baluty. Podczas wakacji dziewczynka do$wiadcza niezwyklej przygody zwia-
zanej z podr6za w czasie i poznaniem Rutki. Jedenasty, finalowy rozdziat Rutki
nosi przewrotny tytul — Rozdziat ostatni, ktory dobrze sig koticzy, bo gdyby byto
inaczej, autorka musiataby uciekac przed czytelnikami do lasu (Fabicka, 2021,
s. 190). Autorka $wiadomie i w widoczny sposob nawigzuje przez to do konwen-
¢ji pomyslnego rozwigzania w utworach dedykowanych dzieciom. O czytelni-
czych oczekiwaniach szczesliwego zakonczenia wspomina rowniez Malgorzata
Wojcik-Dudek, ktéra zaznacza, ze jeszcze do niedawna stanowilo ono nieroz-
taczny element powiesci kierowanych do dziewczat (Wojcik-Dudek, 2008, s. 162),
a utwor Fabickiej do takich mozna zaliczy¢. Jak widaé, mimo wielu propozycji
czytelniczych wytamujacych si¢ z tradycyjnej konwencji, wcigz powstaja takze te
wpisujace sie w nia. Zdaje si¢, ze opowiesci ze szczgsliwym zakonczeniem sg bar-
dziej ,bezpieczne”, jesli chodzi o ewokowane w czytelniku emocje, jednak nale-
zy mie¢ na uwadze, Ze ostateczny odbidr dzieta uzalezniony jest od wielu czynni-
kow, a wybor odpowiedniej dla konkretnego dziecka propozycji czytelniczej sta-
nowi wyzwanie.

Niedorosty czytelnik w stycznosci z otwartym zakonczeniem tekstu moze
odczuwac niepokoj i dezorientacje, a takze podawa¢ w watpliwo$¢ sprawiedli-
wos¢ $wiata i przewage dobra nad zlem, natomiast nalezy zaznaczy¢, ze doros-
ty przewodnik po lekturze moze poméc mu przepracowaé podjete w utworze
tematy i wynikajace z nich trudne emocje. Bernadeta Niesporek-Szamburska
w otwartych zakonczeniach ukazujacych sie wspolczesnie utwordéw z kregu li-
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teratury dla dzieci zauwaza potencjal do oddawania zlozono$ci przedstawianych
probleméw i do uruchamiania wyobrazni odbiorcéw (Niesporek-Szamburska
2008, s. 72). Oznacza to, ze utwory te maja ogromne mozliwosci dydaktyczne,
moralizatorskie i ksztaltujace, pomimo zrywania z tradycyjng konwencja szczgs-
liwych zakonczen.

Jak mozna zauwazy¢ na podstawie przytoczonych opowiesci, we wspdlczes-
nej literaturze dzieciecej coraz czeéciej podejmowane s3 tematy trudne, wig-
z3ce si¢ z obcigzeniem emocjonalnym, dotyczace réznych sfer zycia mlodego
czlowieka oraz zagadnien o wymiarze globalnym. Twierdzenie Brunona Bettel-
heima, ze ,W dominujacej obecnie kulturze pragnie si¢ stwarza¢ pozdr, zwlasz-
cza jesli chodzi o dzieci, ze ciemna strona Zycia czlowieka nie istnieje, i wyznaje
sie optymistyczng wiar¢ w coraz-lepszos¢” (Bettelheim, 1985°), wydaje sie zatem
stopniowo traci¢ aktualnos¢. Natomiast §wiadomo$¢ wspomnianej ciemnej stro-
ny zycia moze nie traumatyzowac, lecz przeciwnie — stwarza¢ warunki do ro-
zumienia zjawisk wystepujacych w $wiecie, a dzigki temu oswajac je i uczy¢ ra-
dzenia sobie z trudnymi emocjami, ktére one ewokuja. Aby zrealizowac¢ te zada-
nia, potrzebny jest $wiadomy i przemyslany dobor propozycji lekturowych oraz
koncepcja posredniczenia w odbiorze tekstu, uwzgledniajaca miedzy innymi
wiek i stopien dojrzalosci, a takze potrzeby emocjonalne najmlodszych czytel-
nikow.
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Nie tylko zupka z muszek
Poetycki potencjat kulinariow
w polskiej wspotczesnej poezji dzieciece;

More than a fly soup: The poetical potential of cuisine

in contemporary Polish children’s poetry

Abstract: Alicja Mazan-Mazurkiewicz’s aim in this article is to show the richness and variety
of poetical implementations of culinary themes in children’s poetry as represented by Joanna
Kulmowa, Joanna Papuzinska, Zofia Beszczyniska, and Agnieszka Kuciak. Mazan-Mazurkiewicz
wants to emphasise how a topic that is close to the child and somehow obvious makes it possible
for the receiver to be themselves poetically creative and offers them an aesthetic experience as

well as an initiation (often unconscious) into the processes of artistic creation, involving humour,
metaphor, synaesthesia, and retardation.

Keywords: children poetry, cuisine, humour, metaphor, synaesthesia, retardation

Rozwazajac artystyczny potencjal kulinariéw w polskiej poezji adresowanej
do dzieci, wypada zacza¢ od przypomnienia dwdch absolutnie kanonicznych,
znanych pokoleniom utworéw: Chorego kotka Stanistawa Jachowicza i Spdoznio-
nego stowika Juliana Tuwima.

Oczywiscie, odleglo$¢ czasowa i charakter dokonan tworczych obu autorow
sytuuje ich na zasadniczo odmiennych pozycjach w historii literatury. Stanistaw
Jachowicz (1796—1857) to jeden z prekursoréw polskiej literatury adresowane;j
do niedorostych; jedyny sprzed Marii Konopnickiej, ktérego utwory wierszem
faktycznie funkcjonuja obecnie w obiegu czytelniczym (cho¢ poddane ostrej
selekeji, bo wiele z nich budzitoby sprzeciw czy przynajmniej zdziwienie pod
wzgledem prezentowanych zasad pedagogicznych). Julian Tuwim (1894—1953),
poeta Skamandra, z mistrzowska swoboda siggajacy po rozmaite rejestry poe-
zji, wirtuoz stowa i rytmu, autor stynnej Lokomotywy, wydanej po raz pierw-
szy w 1936 roku w ,Wiadomosciach Literackich”, a dwa lata p6zniej w wydaniu
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ksigzkowym, przyczynil si¢ do zrewolucjonizowania wyobrazenia o literaturze
dla dzieci i do jej nobilitacji:

Nigdy jeszcze w historii nie pisano tyle w prasie o ksigzce dzieciecej — zart
stowny, brak nachalnej dydaktyki, mistrzowsko formalne to zjawiska, ktore
nie pojawialy si¢ dotychczas w polskiej ksigzce dla dzieci w takim spietrzeniu.
[...] Trzeba sobie uswiadomic, ze dzieci urodzone przed rokiem 1930 w wiek-

szosci nie znaly tego typu literatury.
Dunin, 1991, s. 144

Jednak dla wspdlczesnego dziecka (a zapewne i dla rodzicéw, nieprofesjona-
listéow w dziedzinie literatury) odlegto$¢ czasowa samych wierszy, Chorego kotka
i Spéznionego stowika, nie jest az tak bardzo odczuwalna. To prawda, ze klopotli-
wy, zwlaszcza dla rodzicéw tzw. niejadkéw, moze okazac si¢ moral Jachowiczo-
wej bajeczki; jednak zazwyczaj pojawia si¢ ona na tym etapie inicjacji literackiej,
gdy dziecko potrzebuje posrednika lektury, zatem posrednik 6w, jesli uzna to za
stosowne, moze bez trudu ,,ocenzurowaé” tekst.

W obu wierszowanych bajeczkach kulinaria odgrywaja istotna role w ra-
mach fabuly, w obu konkret owych kulinariéw dostosowany jest do cech gatun-
kowych zwierzecego bohatera, w obu stuzg one zbudowaniu emocjonalnej aury.

W Chorym kotku napigcie emocjonalne jest fatwe do rozpoznania i odczucia;
towarzyszy ono lekarskiej przyganie i nastepujacej po niej probie wytargowania
tagodniejszego ,,wyroku™

— ,Zanadto si¢ jadlo,
Co gorsza, nie myszki, lecz szynki i sadlo;
Zle bardzo... goraczka! Zle bardzo, koteczku!
0j, dtugo ty, dtugo polezysz w t6zeczku
I nic je$¢ nie bedziesz, kleiczek i basta.
Bron Boze kietbaski, stoninki lub ciasta!”
»A myszki nie mozna? — zapyta koteczek —
Lub z ptaszka malego cho¢ pare udeczek?”
»Bron Boze! Pijawki i dyjeta $cista!
Od tego pomy$lnos¢ w leczeniu zawista”.

Cie$likowski, 1981, s. 33

Mozna zaryzykowa¢ przypuszczenie, ze dziecko-odbiorca stanie tu raczej po
stronie kotka, a nie srogiego doktora.

W Spoznionym stowiku napiecie jest zdecydowanie subtelniejsze, ,,wszystko
stygnie”, sygnalizujac czas, ktory uptywa biednej pani stowikowej na snuciu ka-
tastroficznych wizji. Zasadnicza réznica tkwi jednak w jakosci (poetyckiej jako-
$ci!) kulinariéw.

W Chorym kotku potrawy sg standardowo kocie (poza ciastem, potrzebnym
do rymu), czyli miesne. Zostaly one racjonalnie podzielone na dwie kategorie:
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»grzeszne”, pochodzace od czlowieka, sugerujace nie tylko obzarstwo, lecz tak-
ze lenistwo, i te zdrowsze, pochodzace wprost ze §wiata natury, z ktérymi pa-
cjent wigze zludng nadzieje na zlagodzenie dietetycznych restrykeji. Poza nimi
jest jeszcze kleiczek, najjaskrawsze $wiadectwo antropomorfizacji, memento mori
takomstwa.

W Spéznionym stowiku fragment bedacy wyliczeniem potraw stanowi wyod-
rebniong calostke poetycka:

Wszystko stygnie: zupka z muszek na wieczornej rosie,
Sze$¢ komardw nadziewanych w konwaliowym sosie,
Motyl z rozna, przyprawiony gestym cieniem z lasku,
A na deser — tort z wietrzyka w ksiezycowym blasku.
Cieslikowski, 1981, s. 150

Nastepuje tu tez pewna gradacja jakosciowa, od potraw, ktérych rozbudo-
wane nazwy cechuje pofaczenie kategorii ludzkich (technik kulinarnych) z baza
produktéw lesno-owadzia, po zupelne poetyckie odrealnienie, czy raczej do-
stownie ,,odfizycznienie”, sublimacje. ,,Tort z wietrzyka w ksiezycowym blasku”,
migotliwy i nieuchwytny, oscylujacy miedzy metafora a konwencja basniows, to
kwintesencja poetyckiego smaku. Zbliza ona wiersz Tuwima ku liryce bezprzy-
miotnikowej, potwierdzajac konstatacje Ryszarda Waksmunda o artystycznej
wyzszo$ci Tuwima nad Janem Brzechwa: ,,O ile Brzechwa swoimi przewrotny-
mi bajkami schlebial gustom mlodych odbiorcéw, to Tuwim pragnal je réwniez
ksztaltowa¢ z mysla o przygotowaniu do pojmowania doroslej poezji” (Waks-
mund, 2000, s. 275).

Celem mojego artykutu jest ukazanie bogactwa i zréznicowania poetyckich
realizacji motywiki kulinarnej we wspolczesnej polskiej poezji adresowanej do
dzieciecego odbiorcy. Wspdlczesnos¢ rozumiem tu szeroko, jako okres powo-
jenny, z uwzglednieniem takze przykladéw najnowszej (z XXI wieku) literatury.
Przedmiotem analizy stang sie zatem teksty Anna Kamienskiej (1920—1986), Jo-
anny Kulmowej (1928—2018), Wandy Chotomskiej (1929—2017), Joanny Papu-
zinskiej (ur. 1939), Danuty Wawilow (1942—1999), Zofii Beszczynskiej (ur. 1951)
i Agnieszki Kuciak (ur. 1970). Zamierzam, na wybranych przykladach, ukaza¢
rozne strategie poetyckie, sposoby przyrzadzania i podawania poetyckich spe-
cjatow.

Okreslajac przywotywane teksty, nie bede postugiwala si¢ klasyfikacja Waks-
munda, tj. podzialem na wiersze dla dzieci, wiersze dziecigce, liryke dla dzieci
iliryke dziecieca (Waksmund, 2000). Mam oczywiscie swiadomo$¢ bezdysku-
syjnej wartosci tej klasyfikacji, konsekwentne jej stosowanie wymaga jednak roz-
strzygnie¢ dotyczacych kreacji podmiotu lirycznego, a takze kategoryzujacego
warto$ciowania utwordw lirycznych. Nie chcialabym si¢ tego podejmowaé, mie-
dzy innymi dlatego, ze w niektérych przywolywanych wierszach podmiot jawi
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sie jako migotliwy, nieoczywisty. Ponadto, moim celem nie jest ani kategory-
zacja, ani, chocby skrétowa, proba syntezy, lecz wyeksponowanie artystycznej
jednostkowosci wybranych tekstow. Wypada mi jednak wyttumaczy¢ sie z uzy-
cia w tytule artykulu przymiotnika ,dziecigca”. Z samych nakreslonych przez
Waksmunda praw rozwoju poezji dla niedorostych wynika, ze im blizej wspot-
czesnosci, tym zasadniej spodziewad si¢ mozna utwordw naznaczonych uwew-
netrzniong dziecigcoscig; w rozmaitym stopniu i z pewnymi zastrzezeniami, do-
tyczy to wszystkich prezentowanych tekstow.

Druga zasadnicza uwaga uprzedzajaca mozliwe pytanie. Zaczetam od przy-
pomnienia dwdch poetow, w dalszym ciggu artykulu pojawia si¢ juz wylacznie
poetki; uzywajac zartobliwej metaforyki kulinarnej — kuchmistrzynie zastapia
kuchmistrzéw. Czy 6w klucz plci byt zamierzony? Otéz bynajmniej. Pierwszym
impulsem, przewodnikiem, stala si¢ pamig¢¢ kulturowa przywolujaca to, co in-
tensywnie obecne w zbiorowym doswiadczeniu czytelniczym (modelowanym
zaréwno przez srodowisko domowe, jak i przez szkole). To ona podpowiedzia-
ta konkretne teksty Kulmowej (Przepis na mazurek), Wawitow (obok Zapachu
czekolady takze Daktyle), Papuzinskiej (nie tylko Uczte, ale tez Powidla). Zaden
autor-mezczyzna (a konkretnie, zaden wiersz meskiego autora, w wyznaczonych
ramach czasowych) nie narzucat si¢ w tak niedoparty sposdb pamieci. Poszuku-
jac innych interesujacych realizacji motywiki kulinarnej, zdecydowatam sie zo-
sta¢ w kregu kobiecym.

I trzecia uwaga: artystyczny potencjal wierszy rozpatruje w pewnej (umow-
nej) izolacji od kontekstu, jakim jest catoksztalt poetyckiego dorobku autorek.

Nie oznacza to oczywiscie, ze w wybranych wierszach nie da si¢ stwierdzi¢
cech symptomatycznych dla konkretnej twdrczodci. Kamienska, tlumaczka sto-
wianskiej poezji ludowej i literatury klasycznej, we wlasnej tworczosci lirycznej
(i tej bezprzymiotnikowej, i tej skierowanej do dziecigcego odbiorcy) czesto in-
spirujaca sie ludowoscia, takze w wierszu Pienigdz prowadzi nas ku sferze pra-
dawnosci, ku archetypom. Cho¢by$my, jako dzieci, nie byli tego swiadomi:

Gdybym mial pieniadz
wielki jak miesiac,

kupitbym sobie taki cukierek
jak $wiat.

Wszystkie by dzieci wokoto staly
i mdj cukierek razem lizaty.

A nigdy by go nie wylizaty,
zawsze lizania bytoby w brdd.

A ten cukierek — jak talerz biaty.
A ten cukierek stodki — jak miéd.
Kamienska, 2000, s. 16
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W wierszu nastepuje kontaminacja dwdch archetypowych marzen: o mitycz-
nej krainie sytosci i szczescia oraz o bogactwie pozwalajagcym na nieograniczo-
ng hojno$¢. Wspdlnym elementem ich obu jest motyw cudownej odnawialnosci
sprawiajacej, ze dobra (spozywcze lub pienigzne) nigdy si¢ nie wyczerpuja. Poet-
ka uzywa sléw najprostszych, wrecz zgrzebnych, wykorzystuje archaizacje leksy-
kalng (,miesigc” w znaczeniu ,,ksiezyc”), stosuje rym czasownikowy gramatycz-
ny (staly — lizalty — wylizaly), a obrazy buduje wokot archetypowej kolistosci:
kolejno pienigdza (monety), ksiezyca, cukierka, kregu dzieci, talerza. Wytwarza
w ten sposob sugestie absolutnej pelni, doskonalosci. Wspoltworza ja rowniez
dookreslenia wymarzonego cukierka: ,jak §wiat” (zatem: nieograniczenie wiel-
ki, ale tez zawierajacy w sobie niewymagajace wyliczenia ,wszystko”) i ,jak ta-
lerz bialy” (biel jako barwa najdoskonalsza, zawierajaca w sobie wszystkie inne).
Owa pelnia jest pelnia dobroci: ,,stodki jak miod”.

Mozna tu kontekstowo przywola¢ interesujace objasnienie tlumacza litera-
tury klasycznej, Zygmunta Kubiaka, dotyczace przymiotnika ,stodki”, w XX-
-wiecznej polszczyznie zinfantylizowanego i zdegradowanego:

[...] warto wspomnie¢, ze lek niektérych naszych stylistow przed stowem ,,sto-
dycz” wynika stad, iz kojarzy im si¢ ono z ,banalng” stodycza cukru; ludom
$rédziemnomorskim za$ dulcedo, dolcezza, Yaczyla sie i faczy przede wszyst-
kim ze stodycza wina, a réwniez ze stodycza miodu, przeto niesie w sobie nie
tylko smak, lecz takze barwe i zapach, won miodu i wina, a moze i brzeczenie
pszczot w stoncu.

Kubiak, 1985, s. 272

Stodycz w wierszu Kamienskiej nie jest wyjalowiong, nudng slodycza cukru,
uzyskiwanego w procesie mechanicznej produkeji; odzyskuje powage jako sto-
dycz miodu.

Interesujacym aspektem wiersza Kamienskiej, wzmacniajacym wrazenie
pewnej archaicznosci, jest jego uksztaltowanie wersyfikacyjne: uzycie wiersza sy-
labicznego. Chropawos¢ rytmu nie daje tu tatwej satysfakcji; wrazliwego czytel-
nika (tu mam na mysli posrednika lektury) moze natomiast skloni¢ do powolne-
g0, z namaszczeniem odczytania wiersza.

Naiwne marzenie dziecka o wielkim cukierku, maksymalnie duzej porcji
stodkiej rozkoszy, potraktowane wlasnie jak marzenie (w formule ,,gdybym”),
zostalo zrownane z marzeniem starym jak §wiat. Interesujgca jest tu migotliwos¢
samego podmiotu lirycznego, doroslego i dziecigcego zarazem; wiersz mozna
odczytywac na wielu poziomach.

Jakze odmienne wrazenie stwarza pelen leksykalnej finezji Przepis na ma-
zurek, autorstwa ,,pierwszej damy wspolczesnej poezji dla dzieci” (Leszczynski,
2007, s. 28), wedle okreslenia Grzegorza Leszczynskiego — Joanny Kulmowej:
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Kilka nutek

przetoze andrutem.

Dam cukier waniliowy.

Gars¢ kluczy wiolinowych.

Rodzynki.

Szczypte soli.

Troche pomaranczowych skorek.

Rézowg kwietniowg chmure.

Krzyzyki.

Nieco gorzkich bemoli.

Bardzo stodkie migdaly.

Wierzby,

co juz sokiem napecznialy.

I to bedzie moj caly mazurek.
Kulmowa, 2000, s. 30

W tym wierszu mamy do czynienia z poetycka zabawa opartg na polfaczeniu
trzech pol semantycznych: kulinariéw, muzyki i wiosny, dla ktérych wspélnym
mianownikiem jest tytutowy mazurek, w dwoistosci jego znaczen (wielkanocny
wypiek i forma muzyczna).

Kulmowa w subtelny sposéb kreuje melodyczne jakos$ci wiersza poprzez nie-
oczywistg wersyfikacje i wykorzystanie rymow asonansowych (nutek — andru-
tem, waniliowy — wiolinowych). Rozgrywa takze dwoisto$¢ semantyczng (poma-
ranczowy w parze z réozowym odsyla do barwy, a zarazem, w kontekscie calego
wiersza, do smaku i aromatu) i wizualne cechy przywotywanych ,,skfadnikéw”,
traktujac wierzby (w domysle paczki wierzbowe) na podobienstwo migdatéw,
jako bakalie, ze wzgledu na zblizony ksztalt i wielkos¢. Poetka wykorzystuje
takze synestezje wrazen: gorycz bemoli, zrozumiata pod warunkiem posiada-
nia podstawowej wiedzy muzycznej, niejako réwnowazy stodycz migdaléow. Pa-
mie¢ czytelnicza starszego pokolenia przywota¢ tu moze wspomnienie ,,gorzkich
(jak to sie mowi) do smaku” (Hertz, 1959, s. 63) migdatéw, dodawanych w zni-
komych ilosciach do mazurkéw; splataly one brzydkiego figla sympatycznemu
Samowarowi, narratorowi i zarazem bohaterowi wspomnieniowej prozy Bene-
dykta Hertza.

Mimo calego tego bogatego instrumentarium srodkéw poetyckich powstat
wiersz lekki, nieprzecigzony nadmiarem ingrediencji (czyli: naduzywaniem, po-
wtarzaniem chwytéw poetyckich). I dobrze; jak wiadomo, mazurek ze wzgledu
na skondensowang stodycz nadaje si¢ do kosztowania w niewielkich porcjach.

Biorac pod uwage zakladang przez Kulmowa dwuadresowo$¢ wielu jej wier-
szy, nieche¢ do jakichkolwiek ram kategoryzujacych i ograniczajacych, mozna
takze zaproponowa¢ inne odczytanie Przepisu na mazurek. Czytelnikowi o wy-
sokiej swiadomosci literackiej moze sie on jawi¢ jako zakamuflowany wiersz
autotematyczny; zmetaforyzowany przepis na poezje. W takim ujeciu najistot-
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niejsze bedzie odwolanie do melicznych zrédet wszelkiej poetyckiej twérczosci,
a takze upomnienie o trudng do uzyskania réownowage: o uwzglednienie nie-
zbywalnej gorzkiej czastki nawet w tym, co najstodsze i najmilsze, i o ,szczypte
soli”, bedaca by¢ moze ekwiwalentem poetyckiej samowiedzy.

Dwuadresowosci, znaczeniowego drugiego dna z pewnoscig nie mozna przy-
pisa¢ wierszowi Wandy Chotomskiej Kornik i mdl:

Raz pewien kornik z pewnym molem
spotkaty sie przy wspdlnym stole

— sto! byt sosnowy, obrus bialy,

a na obrusie rzedem staty:

cielecina, zimne nozki,

sernik, piernik,

gruszki z puszki,

kawa, lody, ciastek szes¢ —

i zaczely obiad jes¢.

Odsunely cielecine

i te ndzki z zimna sine,
gruszki z puszki, ciastek sze$¢,
lodow tez nie chcialy jesc¢,
pominety sernik, piernik —
cho¢ z najlepszej byt cukierni.
A co jadly? Ano wlasnie,

ja to zaraz wam wyjasnie:

mol zarlocznie obrus zul,
kornik za§ — ogryzal stot.

I krzywily si¢ z niesmakiem
na te nézki zimne takie,

na te gruszki, na ten sernik,
kawe, lody oraz piernik,

i nadziwi¢ si¢ nie mogly

patrzgc na ciasteczek szes¢:

— Ze tez ludzie mogg takie

niejadalne rzeczy jes¢...

Chotomska, 1973, s. 24-25

Ten zartobliwy wierszyk, jeden z licznych u Chotomskiej, zwigzanych z motywi-
ka kulinarna, oparty zostal na prostym, dobrze znanym mechanizmie wylicze-
nia i zarazem powtdrzenia (ozywionym wariacjami na temat ,,zimnych nozek”).
I na réwnie znanym mechanizmie $wiata na opak — jednak w wersji wzbogaco-
nej o warto$ciowanie na opak — wynikajacym z gatunkowej specyfiki antropo-
morfizowanych bohateréw tej bajeczki bez dydaktyzmu i moratu.
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Chociaz... ironicznie dopowiedzie¢ mozna, ze ,dla chcacego nic trudnego”.
Znalaztam na stronie jednej z bibliotek (oddzialéw dzieciecych) scenariusz za-
baw odnoszacych sie do tego wierszyka. Tematem nadrzednym byta szkodliwos¢
szkodnikoéw; ich liste poszerzono, uzupelniajac o rzetelne dane encyklopedycz-
ne. A sam tekst Chotomskiej pozbawiono ostatniej strofy. Zdecydowanie nie pa-
sowala do przestania.

Wanda Chotomska oferuje mtodocianemu czytelnikowi nieoczywiste spoj-
rzenie na banalny zestaw potraw; w calkowicie innym stylu od$wiezajacy, wybi-
jajacy z rutyny powszedniosci, jest liryk Joanny Papuzinskiej Uczta:

Na pierwsze danie — szyszek zbieranie,

suchych gatazek trzask.

Na drugie danie — dymu wachanie,

niech w nos i w oczy wyszczypie nas.

Trzecie danie — dlugie czekanie,

na to, co w ogniu upiec sie ma.

A na deser kazdy dostanie

czarne, parzace ziemniaki dwa.
Papuzinska, 2002, s. 56

Ten krotki, zlozony zaledwie z o$miu werséw, wiersz nie ma, pod wzgledem wer-
syfikacyjnym, precyzyjnej budowy oktawy: dlugos¢ werséw jest zréznicowana
(pierwszy i trzeci po 10 sylab, drugi — 6, pozostale — po 9); jasne jest, ze autorka
nie silila si¢ na wprowadzenie regularnosci kosztem naturalnego toku wypowie-
dzi. Ukladowi rymoéw takze daleko do wilasciwego dla oktawy, jest on dos¢ nie-
codzienny: ababacac. Jednak naturalnos$¢ jezykowa zostala tu polaczona z mate-
matyczng precyzja ukladu, wyeksponowang takze przez leksyke: ,na pierwsze”,
»ha drugie”. Owe ramy, narzucone bez wymuszonej pedanterii, a zarazem pew-
ne i mocne, odpowiadaja miarom czasu, wyznaczaja kolejne etapy rytuatu, swie-
towania: tytutowej uczty.

Tytul w przypadku tego utworu wydaje si¢ szczegélnie wazny. Leksem
»uczta”, z duzym prawdopodobienstwem kojarzacy sie¢ dzieciecemu odbiorcy
z narracja basniowa, nakierowuje nie tyle na sposéb odbioru wiersza, ile na przy-
wolang w nim rzeczywistos$¢. Uczta to co$ radykalnie odmiennego od zwyklego
positku czy podjadania w przelocie. To nie obzarstwo ani codzienna, niekiedy
nuzgca oczywistos¢, lecz celebracja, sycaca bardziej ducha niz cialo.

Semantyka wiersza przywoluje wrazenia pochodzgce od wszystkich zmystow
(niestety, wspolczesnie wielu dzieciom nieznane): dotyk szyszek i gatezi, trzask,
gdy sie je famie i gdy ptona, zapach dymu szczypigcego w oczy, wreszcie wyglad,
goraco i (domyslny) smak ziemniakéw.

Te poszczegdlne doznania wspoitworza calos¢ estetyczng i emocjonalna.
Wiersz podprowadza ku sztuce kontemplacji tego, co bywa nam przeciez dane,
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ale moze takze by¢ przeoczone, roztrwonione, gdy kieruje nami niecierpliwos¢.
Jesli natomiast ja w sobie poskromimy, czeka nas uczta z trzech dan i deseru.
Mozna tez zauwazy¢, ze uklad menu humorystycznie igra z naszymi przyzwy-
czajeniami my$lowymi; jedynie deser jest dostownie sycacy (i niestodki!), wczes-
niejsze dania nie s3 pokarmami w doslownym znaczeniu tego stowa. Sg jed-
nak ,obfite” o tyle, ze w $wiecie pozatekstowym te czynnosci zajelyby wiele
czasu.

Sposrod zaprezentowanych przeze mnie wierszy Uczta Papuzinskiej, podob-
nie jak Pienigdz Kamienskiej, wyrdznia si¢ silng obecnosciag wymiaru aksjolo-
gicznego, pozwalajacego na subtelne (najdalsze od moralizatorstwa) oddzialy-
wanie wychowawcze. To dowarto$ciowanie cierpliwosci, cnoty nieefektownej
i niepopularnej, poddania si¢ pewnemu porzadkowi rzeczy, temu, w jaki sposéb
rzeczy si¢ dzieja (»to, co w ogniu upiec si¢ ma”). Wartoscig nienazwang, a prze-
ciez w jakis sposob obecna, jest tu takze — wdzigcznos¢. Warto przy tym zauwa-
zy¢ brak stownictwa dostownie ,,podpowiadajacego” emocje i postawy. Ziemnia-
ki w ostatnim wersie sg ,,czarne, parzace”; te stowa, proste, konkretne, przyziem-
ne jak... ziemniaki wlasnie, sg ekwiwalentem zachwytu, radosci, wdzigcznosci,
poczucia spelnienia.

A oto wiersz, ktérego dominante stanowi wyczekiwanie w aurze typowo
dzieciecej (ale czy tylko?) niecierpliwo$ci — Zapach czekolady Danuty Wawitow:

Przyszed! do nas wujek Wtadek,

przyniost wielka czekolade,

z orzechami, z rodzynkami,

w pigknym pudle z obrazkami.

Jesli bede grzecznie siedzie¢,

dadza mi ja po obiedzie...

Cho¢ zamknieta jest szuflada,

wszedzie pachnie czekolada.

Uktadanki chce uktada¢ —

wszedzie pachnie czekolada.

Gdy na nowy rower wsiadam —

wszedzie pachnie czekolada.

Kiedy z lalka sobie gadam —

wszedzie pachnie czekolada.

Czy kto$ moze mi powiedziec,

kiedy bedzie po obiedzie?

Bo nie moge zy¢ w spokoju,

gdy ten zapach jest w pokoju!
Wawilow, 2013, s. 44

Zapach czekolady odczyta¢ mozna jako poetycki dokument epoki PRL-u; $wia-
dectwo niedobordéw, sytuujacych czekolade wéréd produktéw luksusowych. Za-
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razem jednak jest to sugestywny, wyrazisty przyktad kierunku ewolucji poezji
dzieciecej, o ktorym pisze Leszczynski:

Z czasem dziecko stawalo si¢ nie tylko podmiotem lirycznym wierszy do nie-
go adresowanych, ale przede wszystkim podmiotem czynnosci tworczych,
czyli wpisanym w tekst poetycki obrazem autora. [...] Im blizej znajdujemy sie
naszej wspolczesnosci, im nowszy jest wiersz, tym ta stylizacja na dziecigce
autorstwo utworu jest wyrazistsza, tym bardziej jaskrawe cytacje z dzieciecego
jezyka, a nawet z dzieciecego folkloru.

Leszczynski, 2015, s. 49

W wierszu Wawitow dzieciece sg nie tylko emocje podmiotu lirycznego, ale
sposob ich wyrazania. ,,Jesli bede grzecznie siedzie¢ / dadzg mi ja po obiedzie” —
dziecko powtarza stowa dorostych, jakby préobujac si¢ przymusi¢ do ich akcepta-
cjiido postulowanego w formule ,,grzecznosci” zachowania; tak bardzo sprzecz-
nego z tym, co aktualnie przezywa. Powtarzajacy si¢ rym ,czekolada” stanowi
odpowiednik intensywnosci, z jaka jedna mys$l dominuje w umysle i w sensual-
nym odbiorze §wiata; w wyglosie rymu powraca takze upragnione ,,po obiedzie”.
Koncowy dwuwers jest jak tupnigcie noga lub dzieciecy krzyk, wybuch zlosci lub
frustracji. Jak dtugo mozna by¢, w rozumieniu dorostych, grzecznym?!

Dwa ostatnie teksty, ktére wybralam, pochodza z ksigzek wydanych w pierw-
szej dekadzie XXI wieku i zawierajacych utwory powstate w tym okresie. W ich
przypadku kontekst ksigzki jako calosci znaczeniowej jest nie do pominiecia.

Oto pierwszy z nich: Grubas Agnieszki Kuciak, zastuzonej dla wspdlczesnej
polskiej kultury literackiej przede wszystkim jako autorka nowego przektadu Bo-
skiej Komedii Dantego:

— Grubasie,
czym si¢ grubas pasie?

— Jedli mam by¢ catkiem szczery,
to zjadtem dzi$ cztery sery

i serkow topionych trzy tony,

tak czufem si¢ wyglodzony,

trzy kilometry kielbasy,

bo bylem co$ na nig lasy,

i mamy — trzy kilogramy,

chyba nic przeciw nie mamy?

— A kto zjadl Kasie,
grubasie?

— Coz, Kasie zjadtem w miedzyczasie.
Kuciak 2006, s. 8
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Wydaje mi sie, ze w przypadku tego wiersza warto zastanowi¢ nad jego poten-
cjalng recepcja. Na prawach dygresji (zarysowujacej zyciowy, autentyczny kon-
tekst) przywolam matczyng wpadke, gdy zostawitam okolo dwuletnig céreczke,
stuchajacg przed zasnieciem ptyty Magdy Umer i Grzegorza Turnaua Kolysanki-
-utulanki. Po kilku minutach zastalam dziecko siedzgce w t6zeczku i szlocha-
jace. Co si¢ bowiem stato? ,Krola zjadl pies, pazia zjadl kot, krélewne myszka
zjadla”. Tak mocno zadomowiony w tradycji wiersz Janiny Porazinskiej zadzia-
tal bynajmniej nie kojaco! Mala Zuzia plakata nad losem zjedzonej krélewny, nie
styszac, czy tez nie przyjmujac do wiadomosci kolejnych werséw: ,,[...] z cukru
byt krol, z piernika paz, krolewna z marcepana”. W jakim wieku musi by¢ ma-
loletni odbiorca, by z pewnoscig w konwencji humorystycznej odebra¢ wierszyk
Agnieszki Kuciak?

W dostownej warstwie leksykalnej mamy tu ryzykowny motyw zjadania lu-
dzi. Nie jest on wprawdzie zupelnie obcy literaturze dla dzieci. Poza klasycznymi
basniami wystepuje chociazby w znanym (takze dzigki ekranizacji) i lubianym
Wielkomiludzie Roalda Dahla, w ktérym przemieszanie komizmu i grozy tworzy
koktajl emocjonalny i estetyczny, dajac jako efekt koncowy przede wszystkim sa-
tysfakcje z dzieciecego (dokonanego dzigki madrosci matej bohaterki, kandydat-
ki na smaczny kasek) zwyciestwa nad olbrzymami-ludojadami.

W tworczosci Kuciak nie znajdujemy jednak ani odwolania strasznego fak-
tu (jak w wierszach Porazinskiej), ani finalnego triumfu nad zagrozeniem, jak
w powiesci Dahla. Mamy natomiast ludyczny, umowny kanibalizm, wywodzacy
sie z idiomatyki, ktora odnosi ,,schrupanie”, ,zjadanie” do dzieci (tu zas, zaska-
kujaco, takze do mamy). Istotna jest rowniez forma wiersza: w calosci dialogicz-
na, nawiazujaca zatem do praktykowanej w niektérych rodzinach zabawy, ktd-
rej uczestnicy wcielaja si¢ w rozmaite role — bez przebran, gestéw, dodatkowych
aktywnosci, po prostu werbalnie. To ona, wraz z humorem, czyni tekst ,,niegroz-
nym”.

Konwencje ,,zabawy w role” mozna odnies¢ takze do tytulu wiersza, roz-
brajajac jego wymowe. Stowo ,grubas” kojarzy si¢ wspdlczesnie z przygana czy
wrecz obelga; dlatego bywa ono (zasadniczo stusznie) na cenzurowanym w sto-
sunku do dzieci, w kontekscie coraz czgstszego problemu otylosci (ale tez ano-
reksji). W wierszyku Kuciak stanowi raczej okreslenie humorystycznego statusu,
godnosci: ,,[...] czym sig¢ grubas pasie”?

Przedmiotem zartu jest tu zaréwno idiomatyka, jak i matematyka, miary
wielkosci, dla dzieci czesto abstrakcyjne, trudne do ukonkretnienia. Uczniowie
¢wicza te kwestie, przeliczniki miar wszelakich, na irytujaco nudnych przykla-
dach z podrecznikéw. Mozna zabawi¢ si¢ w gdybanie: co by si¢ stato, gdyby za-
miesci¢ wierszyk Kuciak w szkolnym podreczniku z poleceniem: oblicz, ile razy
waga zjedzonego kawalka mamy jest wigksza niz waga serkow, przelicz zjedzo-
ng przez grubasa porcje mamy na tony, a serkow topionych — na kilogramy. Czy
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podobnie jak w przypadku tekstu Stanistawa Lema, wykorzystanego w ogélno-
polskim dyktandzie w kwietniu 2002 roku, doczekalibysmy sie¢ zarzutu, ze to
»tekst promujacy kanibalizm, a w dalszej perspektywie cywilizacj¢ $mierci” (Or-
linski, 2007, s. 67)?

Laczaca poetycky proze z wierszami ksigzka Agnieszki Kuciak to, wbrew
dosy¢ banalnej szacie graficznej, finezyjna zabawa literacka. Jak czytamy w fik-
cyjnej Przedmowie wydawcy: ,|[...] opowie$¢ o kocie, ktory potknal ksiezyc,
zostala miejscami nadgryziona i jaka$§ mysz poetka bezczelnie wstawita swo-
je wiersze na miejsce przygod Murmuranda” (Kuciak, 2006, s. 6); zatem juz na
wstepie mamy do czynienia z motywem lakomstwa, ujetym surrealistycznie.
Motywy kulinarne wystepuja tu zreszta dosy¢ obficie i traktowane sg zawsze
w sposob jak najdalszy od realistycznego.

Ostatni tekst, ktdry chciatabym przywotad, jest najkrétszy ze wszystkich; to
Chatka Zotii Beszczynskiej z poetyckiego tomiku Dziwny kraj:

migdaly orzechy

od piwnic do strzechy
pierniki miodowe

i szybki cukrowe

czy sa takie chatki na §wiecie?
szukajcie — moze znajdziecie!
Beszczynska, 2007, s. 35

Oto chatka pelna stodkich dobroci, ale w tekscie wiersza niepewna ontologicz-
nie. A jesli dziecko rozpozna jej basniowe pochodzenie, staje si¢ ona (niestety!)
pewna jako nieistniejagca. Pozostaje tylko — réwniez o basniowej prowenien-
cji — wezwanie do ruszenia w droge.

O tomiku Beszczynskiej jako ikonotekscie pisata Krystyna Zabawa, zwraca-
jac uwage na artystyczne wysmakowanie i nieoczywistos$¢ szaty graficznej Tom-
ka Bogackiego (Zabawa, 2013). W kontekscie podjetego przeze mnie tematu war-
to zwrdci¢ uwage na jeden jej aspekt: zielono-blekitng tonacje kolorystyczna,
sprzyjajaca basniowemu odrealnieniu, ale nie apetytom fizycznym.

Zatem od Jachowiczowej przestrogi przed fakomstwem dotarlismy do poetyc-
kiej sublimacji smaku. Zamiast pachngcych kotkowi ,,z daleka” myszek (oraz, za-
pewne réwnie kuszacych, kietbasek) mamy oddalone nie tylko o siedem gor, ale
tez o dane umyslowi rozpoznanie basniowej konwencji, ,,szybki cukrowe”, ktd-
rych si¢ nie da polizac... nawet przez szybke.

Pozostaje jednak, dostepny dziecku i dorostemu, ktory ocalit w sobie czastke
dzieciecosci — smak poezji.

PiL.2022.04.12 5. 12/13



Alicja Mazan-Mazurkiewicz: Nie tylko zupka z muszek. Poetycki potencjal kulinariow...

Literatura

Beszczynska Z., 2007, Dziwny kraj, Warszawa.

Chotomska W., 1973, Dlaczego ciele ogonem miele, Warszawa.

Cieslikowski J., 1981, Antologia poezji dziecigcej, Wroctaw.

Dunin J., 1991, Ksigzeczki dla grzecznych i niegrzecznych dzieci. Z dziejow polskich publi-
kacji dla najmtodszych, Wroctaw.

Hertz B., 1959, Ze wspomnien Samowara, Warszawa.

Kamienska A., 2000, Wiersze dla dzieci. Ztotym piérem, Wroctaw.

Kubiak Z., 1985, Jak w zwierciadle, Warszawa.

Kuciak A., 2006, Przygody kota Murmurando, Warszawa.

Kulmowa J., 2000, Wybor wierszy dla dzieci, Wroctaw.

Leszczynski G., 2007, Magiczna biblioteka: zbdjeckie ksiegi mlodego wieku, Warszawa.

Leszczynski G., 2015, Wielkie mate ksigzki. Lektury dzieci. I nie tylko, Poznan.

Orlinski W., 2007, Co to sg sepulki? Wszystko o Lemie, Krakow.

Papuzinska J., 2002, Pod bajdutem i inne wiersze, Lodz.

Waksmund R., 2000, Od literatury dla dzieci do literatury dziecigcej, Wroctaw.

Wawilow D., 2013, Danuta Wawitow dzieciom, Warszawa.

Alicja Mazan-Mazurkiewicz — dr hab. w Zakladzie Literatury Pozytywizmu i Mlo-
dej Polski Uniwersytetu Lodzkiego. Obszary zainteresowan naukowych: literatura dzie-
cieca, literatura polska XX i XXI wieku, szczegélnie problematyka aksjologiczna i za-
gadnienia inspiracji religijnej w dzietach literackich. Autorka monografii: Inspiracje bi-
blijne w utworach Romana Brandstaettera (L6dz 2003), Liryka ks. Jana Twardowskiego.
Spotkanie ze $w. Teresg z Lisieux (L6dz 2014).

e-mail: alicja.mazan@filologia.uni.lodz.pl

PiL.2022.04.12 s. 13/13






»Paidia i Literatura” 2022, nr 4, s. 1—10
ISSN 2719-4167

DOI: 10.31261/PiL.2022.04.05

Kamil Wrzeszcz
Uniwersytet Slaski w Katowicach

@ 0000-0002-0330-0573

Gdy ludzi nie ma, zwierzeta harcujg
Motywy zwierzece w polskim komiksie dzieciecym

When people are away, animals will play
Animal motifs in Polish children’s comics

Abstract: Comics for children are a significant part of the book market, not only in Poland.
These titles are important because they prepare young readers for active participation in culture.
The article’s author analyzed and interpreted in detail the most recent Polish comic books ad-
dressed to the youngest readers regarding animalistic themes. First, he divided the selected works
into two groups: those in which animals accompany humans and those in which animals are
the main characters (classic and hybrid, combining comics with other forms of expression). The
researcher cited examples such as: Ktéredy do Yellowstone? Dzika podroz po parkach narodowych
[Which way to Yellowstone? A wild journey through the national parks] (Aleksandra and Daniel
Mizieliniscy), the series “Umarty las” [Dead forest] (Adam Wajrak, Tomasz Samojlik), “Detektyw
Mi$ Zby$ na tropie” [Detective Zby$ the Bear on the trail] (Maciej Jasinski and Piotr Nowacki)
and “Rysiek i Krolik” [Rysiek and Krdlik] (Lukasz Piotrkowicz, Krzysztof Budziejewski, Katarzy-
na Urbaniak). When presenting selected works, the author uses the approaches of Polish comics
researchers (Wojciech Birek, Jerzy Szylak, Michal Traczyk), but he also refers to the researchers
specializing in Animal Studies (Anna Was, Piotr Skubata, Mirostaw Twardowski). The article
is a review of various formal solutions utilized by the authors (cards, stylistics of frames, genre
hybrids).

Keywords: comics, animal studies, animal comics, animals, graphic novel

Niniejszy szkic to rodzaj przegladu wspdlczesnych praktyk tworczych pod
katem watkéw animalistycznych w komiksach skierowanych do najmlodszych
czytelnikow. Postanowitem podzieli¢ wybrane utwory na dwie grupy: te, w kto-
rych zwierzeta towarzyszg czlowiekowi, oraz te, gdzie sa one gléwnymi boha-
terami (osobno chce omoéwi¢ komiksy hybrydowe — laczace komiks z innymi
formami wypowiedzi). Chcialbym réwniez zaznaczy¢, ze ten podzial jest arbi-
tralny i przygotowany na potrzeby tego artykutu, moze mie¢ jednak wptyw na
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stworzenie szerszego kontekstu, czyli ogdlnej mapy bohateréw komikséw dla
dzieci. Najistotniejsza kwestia wydaje si¢ uswiadomienie czytelnikom rézno-
rodnosci przedstawien zwierzat oraz uksztaltowanie ich cech charakterystycz-
nych — niekiedy zdeterminowanych wprowadzeniem nietypowych zabiegéw
formalnych.

W pierwszej kolejnosci nalezy okresli¢, co nazwa¢ mozna literatura dla dzie-
ci. Brytyjska specjalistka w zakresie tej problematyki Kimberley Reynolds twier-
dzi, ze:

Poza $rodowiskiem akademickim pojecie literatury dzieciecej ma w duzej
mierze nieproblematyczne, codzienne znaczenie. Od gazet i innych mediéw,
w szkotach i dokumentach rzagdowych przez termin ten rozumie si¢ materialy
przeznaczone do czytania przez dzieci i mlodziez, publikowane przez wydaw-
nictwa dzieci¢ce i umieszczane na potkach w sekcjach dla dzieci i/lub mtodych
dorostych (YA) w bibliotekach i ksiegarniach. Sporadycznie, pojawiaja si¢ pyta-
nia o to, czy co$ jest odpowiednie dla mtodocianej publicznosci, pytanie to jest
zwykle sprowokowane obawg o tre§¢ — czy nie jest zbyt jednoznaczna seksual-
nie? Zbyt przerazajaca? Zbyt moralnie niejednoznaczna?

Reynolds, 2011, s. 1

Wsrdd badaczy zjawiska stale toczg sie spory dotyczace zakresu tej literatury
oraz jej cech. Jest to dziedzina nieprzebadana jeszcze w sposob ostateczny i ca-
losciowy. W efekcie wcigz nie udalo si¢ wypracowaé jednorodnego stanowiska.
Ustalenie granicy pomiedzy wiekiem dzieciecym, nastoletnim a dorostym jest ze
wzgledu na jej plynnos¢ bardzo trudne — moim zdaniem wrecz niemozliwe —
do okreslenia. Wszystko zalezy od rozwoju emocjonalnego poszczegolnych mto-
dych czytelnikéw. Co wiecej, doroéli réwniez moga siega¢ po pozycje przezna-
czone dla mlodziezy. Zjawisko dwuadresowosci lub nawet wieloadresowosci jest
niezwykle atrakcyjne i pozadane we wspolczesnej literaturze dla dzieci i mlo-
dziezy. Sprawia, ze rodzic (ktéry zazwyczaj decyduje o lekturze) moze wybra¢
co$ zaréowno dla siebie, jak i najmlodszego czlonka rodziny. Ksigzka, ktéra do
pewnego momentu jest czytana przez mame lub tate, bedzie w stanie zaintereso-
wa¢ wszystkich czytelnikow i stuchaczy (Adamczykowa, 2008, s. 18).

Przedstawiony problem S$cisle powigzany jest z kolejnym dylematem do-
tyczacym kwestii, czy traktowanie tego zjawiska w odniesieniu do caloksztal-
tu twdrczosci literackiej jest odpowiednie, czy lepiej analizowa¢ je w odosobnie-
niu. Literatura dziecigca nazywana jest przez specjalistow literaturg osobna czy
tez literaturg czwartg (Cieslikowski, 1985a). Powstajg jednak opinie sprzeciwia-
jace sie takiemu rozgraniczeniu. Igor Bykowski, streszczajac zalozenia Antonie-
go Smuszkiewicza, zaznacza, ze dla niego ,literatura dla dzieci nie jest literatura
osobna, gdyz nie posiada ona zamknigtego i osobnego kregu twdrcow literac-
kich, nie ma osobnej grupy odbiorcéw, nie posiada osobnych instytucji wydaw-
niczych, wartosci estetycznych” (Bykowski, 2019, s. 9—10). Ja jednak sklaniam
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sie w strone nazewnictwa zaproponowanego przez Jerzego Cieslikowskiego. Li-
teratura dziecigca i mlodziezowa stanowi odrebny fenomen kulturowy, nawet
jesli okreslenie jej granic jest skomplikowane. Wobec tego na potrzeby artyku-
tu przyjme zalozenie, Ze jest to zjawisko osobne, a najmlodsi czytelnicy to dzie-
ci od 3. do 9. roku Zycia — starsze zaczynajg juz bowiem siega¢ po ksigzki prze-
znaczone dla mlodziezy.

W strone zwierzat! W strone szacunku!

Twierdzi Cieslikowski (1985b, s. 12) — wybitny badacz literatury dziecigcej —
ze zrédlem kultury dziecigcej jest che¢ bawienia si¢. Pragnienie to przyczyni-
fo si¢ do powstania gier, rymowanek czy tez prostych zabaw, w ktérych wyste-
powaly zwierzeta. Kotysanka Aaa, kotki dwa, szarobure obydwa, przesad, ze to
bocian przynosi dzieci, czy wierszyki o zabach, biedronkach oraz pajaczkach sa
wciaz zywe w naszej kulturze. Duzo pdzniej na bazie tych i wielu innych oral-
nych dziet powstaly postacie, takie jak Kubu$ Puchatek (Alan Alexander Milne),
26tw Franklin (Paulette Bourgeois) czy wielki czerwony pies Clifford (Norman
Bridwell). Umieszczanie zwierzat w literaturze dziecigcej ma stuzy¢ gtéwnie edu-
kacji (budowaniu wigzi emocjonalnych oraz empatii) i terapii (bajkoterapia).
Nie mniej istotng funkcja jest réwniez przygotowanie mlodego czytelnika do
aktywnego uczestnictwa w kulturze (Graban-Pomirska, 2015, s. 94). Ksigzki
dla najmlodszych najczesciej facza z soba dwa rozdzaje/typy tworzywa — sto-
wo i obraz. Czytelnik dzieki temu obcuje z dwoma rodzajami sztuki. Praca nad
ksigzka dla dzieci wydaje si¢ niezwykle atrakcyjna — zaréwno dla pisarzy, jak
i dla artystow — poniewaz jest to literatura barwna, przepetniona ilustracjami,
a jedynym, co ogranicza autoréw, jest ich wlasna wyobraznia.

W kontekscie bohateréw zwierzecych w komiksach juz Krzysztof Teodor
Toeplitz zauwazyl tendencje do tworzenia tego typu postaci, piszac:

Rzeczywisto$¢ komiksowa — zwlaszcza w komiksach przeznaczonych dla
dzieci, ale nie tylko w tych — jest rzeczywisto$cig animistyczna. [...] w licznych
»komiksach zwierzecych” zwierzeta obdarzone sg inteligencja, charakterami
i cechami duchowymi odpowiadajacymi doktadnie cechom ludzkim.

Toeplitz, 1985, s. 106

Jest wiele opowiesci obrazkowych, w ktdrych zwierzeta wystepujg tez jako
wspotbohaterowie, tuz obok ludzkich postaci. Jedng z najbardziej charaktery-
stycznych, na skale $wiatowa, jest Jolly Jumper, w animowanej adaptacji nazywa-
ny Wesotkiem, czyli kon Lucky Lucke’a (Maurice de Bevere). Jest bardzo wierny
swojemu wtlascicielowi, a co najciekawsze, potrafi samodzielnie otwiera¢ drzwi,
wedkowac i zaklada¢ siodlo (Szylak, 2000, s. 126). Jak twierdzi jeden z najwy-
bitniejszych badaczy komiksu w Polsce: ,Nie brakuje zwierzecych bohateréw
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w komiksach osadzonych bezsprzecznie w naszej rzeczywistodci. Najczesciej
sa w nich zwierzeta domowe, najlepsi przyjaciele czlowieka [...]” (Birek, 2014,
s. 169). Jak zaznacza Anna Was:

Zwierzeta towarzysza czlowiekowi, odkad pojawil si¢ on na §wiecie, dlatego tez
szybko staly si¢ nieodlaczng czescig ludzkiego zycia. Ich rola od poczatku ist-
nienia byla bardzo zréznicowana, czego dowodem jest niezwykle rozbudowana

symbolika dotyczgca zwierzat.
Was, 2013, s. 107

Czlowiek od poczatku istnienia wykorzystywal zwierzeta w codziennych
obowigzkach, jadl ich migso czy udomawial je. Pragne skupi¢ si¢ na pozytyw-
nych aspektach relacji czlowieka z innymi zwierzetami. Traktowanie pozosta-
tych istot zywych z nalezyta im godnoscia nie jest trudne, a ,d3zenie do wiedzy,
emocjonalnos¢ i etyczne traktowanie zwierzat nie s ze sobg sprzeczne” (Skuba-
ta, 2018, s. 23). Warto przytoczy¢ stowa jeszcze jednego badacza — Mirostawa
Twardowskiego, ktdry zaznacza:

Ludzie, wedlug stanowiska skrajnych biocentrystéw, sa tylko czescig wielkiej
,wspolnoty zycia”. Nie ma wyréznionych bytéw. Zadna forma zycia nie jest
warta wiecej niz jakakolwiek inna. Stad praktyczna konsekwencja zasady bio-
centryzmu — nalezy do minimum ograniczy¢ jakikolwiek wptyw cztowieka na
inne gatunki na Ziemi.

Twardowski, 2018, s. 25

Wpasowujaca si¢ w to stanowisko partnerska relacje mozna dostrzec wlasnie
w komiksach lub nawet ogdlniej — utworach dla dzieci. To w nich wyekspono-
wane s3 wyjatkowo mocno przyjacielskie stosunki miedzy czlowiekiem i innymi
zwierzetami. W tym miejscu chcialbym powota¢ si¢ na jeden z najpopularniej-
szych utworéw ostatnich lat — majacy juz siedem toméw cykl komikséw autor-
stwa Marcina Podolca ,,Bajka na koncu §wiata”. Artysta opowiada historie dwéch
postaci — Bajki i Wiktorii — ktére umiescil w postapokaliptycznej rzeczywisto-
$ci. Zrujnowane budynki oraz pustynny krajobraz sa miejscami, w ktérych roz-
kwita przyjazn pomiedzy Wiktoria, ktéra chce odnalez¢ swoich rodzicow, a ty-
tutowg psia bohaterka. Paradoksalnie, dla Bajki koniec $wiata staje si¢ szansg na
lepsze zycie po tym, jak ucieka ze schroniska i poznaje dziewczynke. W przed-
stawionym $wiecie czeka wiele niebezpieczenstw, od halucynogennego deszczu,
poprzez niebezpieczne wyziewy z krateréw, az po zagrazajace zyciu choroby. Te
przeciwnosci losu zblizaja do siebie Bajke i Wiktorie. Bohaterki przychodzg sobie
z pomoca w trudnych sytuacjach i si¢ wspieraja. Ich relacja opiera si¢ na réwno-
$ci. Wynika z tego jasny przekaz — dziewczynka wcale nie jest wlascicielkg psa,
lecz jego przyjaciotka. Wpisuje si¢ to w stanowisko biocentrystéw. Ponadto war-
to dodac, ze narracja skupia si¢ na obu postaciach jednocze$nie — z wyjatkiem
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tomu 0 (Bajka i jej gang), gdzie czytelnik poznaje histori¢ Bajki przed spotka-
niem Wiktorii. Natomiast w ciggu narracyjnym kolejnych toméw cyklu pojawia-
ja sie retrospekcje obrazujace to, jak doszlo do rozdzielenia si¢ dziewczynki z jej
opiekunami. Komiks Podolca jest przykltadem, w ktérym pies towarzyszy czlo-
wiekowi. Charakterystyczna okazuje si¢ tez rzeczywisto$¢ przedstawiona w tego
typu utworach. Jest to $wiat ludzi, wiec zwierzeta majg wyznaczone przez czlo-
wieka miejsce w jego strukturach.

Innym dobrym przykladem moze by¢ cykl komikséw ,,Podréze z pazurem”
autorstwa Filipa Sulkowskiego (rysunki) oraz Izabelli i Piotra Miklaszewskich
(tekst). Dzieto przepelniajg ilustracje fauny i flory — co wiecej, jest to relacja z po-
drézy Izy, Piotra oraz ich czworonoznego przyjaciela Snupiego (Snupencjusza).

Warto dodatkowo zaznaczy¢, ze w obu przypadkach psi bohaterowie maja
sile sprawcza wplywajaca na przebieg wydarzen — Bajka oraz Snupi s3, obok
czlowieka, gtéwnymi postaciami tych komikséw: pomagaja ludziom w podejmo-
waniu decyzji, prowadzg ich i chronia.

Komiksy zwierzece

Pod tym pojeciem umieszcze dziela, ktdrych bohaterami sg wylacznie zwie-
rzeta. Mozna w tym miejscu przywola¢ przyklad rysunkowego wszechswiata,
ktory w duzej mierze wplynal na wspdtczesne komiksy, czyli Uniwersum Mysz-
ki Miki (Walt Disney, Ub Iwerks). Przyniosto ono popkulturze postacie takie,
jak: Kaczor Donald, Sknerus McKwacz, Goofy oraz oczywiscie Myszka Miki,
a co najwazniejsze, jest ,doskonatym przykladem swiata antropomorfizowanych
zwierzat, w ktérym zwierzgce cechy bohaterow zupelnie niemal przestaly sie li-
czy¢, a ich egzystencja i zachowania sg typowo i w stu procentach ludzkie” (Bi-
rek, 2014, s. 174).

Zastgpienie ludzi bohaterami zwierzecymi jest kolejnym istotnym punktem
na mapie motywow zwierzecych w komiksach dla dzieci. Zazwyczaj postacie
te mieszkaja w miastach skonstruowanych na wzor tych ludzkich, spotykaja je
»ludzkie” dylematy, a ich wyglad wskazuje, ze stanowia hybryde homo sapiens
z innym gatunkiem. Przyktadem moze by¢ dwutomowa seria ,,Rysiek i Krolik”.
Twoércami omawianego cyklu sa: Lukasz Piotrkowicz (scenariusz), Krzysztof Bu-
dziejewski (rysunki) oraz Katarzyna Urbaniak (kolory). Mfody czytelnik pozna-
je dwoch tytutowych zwierzecych bohateréw: energicznego i rezolutnego Rys-
ka oraz spokojnego Kroélika. Na kazdy z tomoéw sklada sie kilka niepowigzanych
fabularnie historii opowiadajacych perypetie przyjaciol. W pierwszej czesci na
przyklad zmagajg sie oni ze sztuka malowania graffiti, zostajg wessani do kom-
putera i trafiajg do Internetu. Z kolei w drugim tomie Rysiek prébuje upora¢ si¢
z zadaniami matematycznymi, a Krolik chce pozna¢ tozsamo$¢ gnebiacego go
internetowego trolla.
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Bohaterowie komikséw ,,Rysiek i Krolik” musza zmierzy¢ si¢ z problemami,
ktére dotykajg wiele dzieci. Przeniesienie ich na zwierzece postacie moze sprawic,
ze czytelnik z wlasnymi problemami bedzie czul si¢ mniej osamotniony, a z sa-
mymi bohaterami fatwiej mu bedzie si¢ utozsami¢. Dodatkowym elementem jest
znaczna rozbiezno$¢ charakteréw postaci. Jeden z bohateréw czesto wpada w ta-
rapaty przez swoja impulsywnos¢, a drugi woli zatopi¢ si¢ w $wiecie ksigzko-
wych opowiesci niz stawi¢ czolo realnym problemom. Sprawia to, ze w warstwie
fabularnej mocno zarysowuje si¢ aspekt edukujacy najmlodszych czytelnikow.

Kolejny czesto spotykany rodzaj bohateréw zwierzecych prezentuje miedzy
innymi seria komikséw autorstwa Bereniki Kotomyckiej pod tytulem ,,Malutki
Lisek i Wielki Dzik”, majaca siedem tomdw. Gléwni bohaterowie poznaja sie
pod jablonka, gdzie mieszka Maly Lisek. Poczatki tej znajomosci sg dos¢ burz-
liwe, az do momentu, gdy okazuje si¢, ze samotnos¢ jest jeszcze mniej przyjem-
na. Zwierzeta postanawiaja polaczy¢ sity i wspdlnie pokonywa¢ trudnosci —
tak rozpoczyna si¢ ich podrdz. Na swej drodze natrafiaja na wiele innych stwo-
rzen, ale réwniez zaskakujg je zjawiska atmosferyczne. Komiksy z tej serii poru-
szaja tematyke egzystencjalng i filozoficzng ($mierci, wspomnien czy smutku).
Ze wszystkimi przeciwnosciami losu bohaterowie staraja si¢ sobie poradzic,
wspierajac si¢ nawzajem. Maly Lisek i Wielki Dzik oswajaja najmlodszych ze
skomplikowanymi uczuciami, moga stuzy¢ rodzicom jako pomoc dydaktyczna
dotykajaca tematéw trudnych do wyrazenia sfowami nawet dla dorostych od-
biorcow. Wszyscy bohaterowie tej historii przedstawieni sg jako zwierzeta, ktore
znamy z rzeczywistego $wiata. Cechami wygladu nie odbiegaja wigc od lisa czy
dzika, ich postgpowanie jednak przypomina zachowanie czlowieka.

Przedstawione w tej czesci pomysly rysownikéw pokazuja dwie drogi ksztal-
towania postaci zwierzecych w komiksach dla dzieci — hybrydy zwierzgco-
-ludzkie oraz zwykle zwierzeta znane z pol, lasow i fak. Punktem wspolnym jest
przedstawiona rzeczywisto$¢, w ktorej osadzeni sg bohaterowie — jest to $wiat
bez cztowieka lub taki, w ktérym czlowiek nie odgrywa znaczacej roli. Omoéwio-
ne modele moga si¢ z sobg przeplata¢, w koncu Pluto, z6lty pies towarzyszacy
Myszce Miki, zyje w §wiecie zantropomorfizowanych zwierzat, a jednak jego styl
bycia nie odbiega od psiego. Innym przykladem mieszania si¢ dwdch przedsta-
wionych przeze mnie porzadkow jest seria komiksowa autorstwa Papcia Chmie-
la (Henryk Jerzy Chmielewski) zatytutowana ,,Tytus, Romek i A'Tomek”. Tytus
jest bowiem szympansem obdarzonym ludzkim umystem, chociaz gen zwierze-
cy daje czesto o sobie znac.

Komiksy hybrydowe
W ostatniej czesci chciatbym wskaza¢ formalne aspekty niektdrych ekspe-

rymentalnych komikséw dla najmlodszych. Rodzaje postaci, ktdre si¢ tutaj po-
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jawia, zostaly juz po czesci opisane w poprzednich partiach artykutu. Jednak
ze wzgledu na nietypowe polaczenia opowiesci obrazkowych z innymi formami
wypowiedzi sg one niezwykle interesujace i dlatego wydaja si¢ godne zaprezen-
towania. Konstrukcje bohateréw determinuje w tych przypadkach forma wypo-
wiedzi, z ktérg autorzy postanowili potgczy¢ komiks. Warto zwréci¢ uwage na
to, w jaki sposdb owo polaczenie $srodkéw przekazu implikuje pewne okreslone
cechy bohaterow.

Pierwszym przykladem bedzie komiks nawiazujacy do koncepcji fabularnej
westernu, z tym ze akcja nie rozgrywa si¢ w zapomnianym przez $wiat miastecz-
ku na Dzikim Zachodzie, lecz w le$nej miejscowosci o nazwie Dziki Wschéd.
Gloéwnymi bohaterami trzytomowego cyklu ,,Umarty las” sg ptaki — dziecioty
trojpalczaste Triko i Trida oraz kowalik zwyczajny Bargiel — ktére probuja roz-
wikta¢ niezwykle skomplikowane zagadki zwigzane z klgskami niszczacymi ich
ukochany $wiat. Projekt ksigzki zostal zrealizowany przez Tomasza Samojlika,
jednego z najwybitniejszych polskich twércow komiksow dla dzieci, oraz Adama
Wajraka, dziatacza na rzecz ochrony przyrody. Oryginalnos¢ tej ksigzki polega
na wciggnieciu czytelnika w $wiat nie tylko humorystycznych historii, ale i na-
uki. Ciagglos¢ fabularng przerywaja co kilka stron popularnonaukowe wstawki
ze zdjeciami pierwowzoréw postaci czy miejsc akcji — sekcje nazwano ,Wajrak
opowiada”. Juz w pierwszym tomie autorzy sygnalizuja: ,,Co prawda nasi bohate-
rowie chodzg jak ludzie, ale przeciez doskonale wiecie, ze ptaki poruszaja si¢ zu-
pelnie inaczej, a w szczegolnosci dzigcioty” (Samojlik, Wajrak, 2016, s. 30). Waj-
rak i Samojlik zaznaczajg, ze fabula komiksu jest opowiesciag zmyslong, ale nie
ukrywaja powiazan z rzeczywisto$cia. Postacie zbudowane sg nie tylko na pod-
stawie charakterystycznych cech wygladu zamieszkujacych lasy pierwowzoréw,
ale rowniez ich zachowan: ,Dlaczego z séweczki zrobiliSmy grabarza?” (Samoj-
lik, Wajrak 2016, s. 40). Séweczka zwyczajna otrzymala imi¢ Mogilczyk, ponie-
waz gatunek ten przechowuje swoje ofiary we wczesniej przygotowanych skryt-
kach (Samojlik, Wajrak, 2016, s. 40).

Polaczenie komiksu ze specyficzng encyklopedyczna opowiescig ma eduka-
cyjny wymiar. Najmlodszy czytelnik otrzymuje nie tylko rozrywkowa opowies¢
pelna zagadek, ale zdobywa tez wiedz¢ o dzikich stworzeniach. Istotnym ce-
lem tej publikacji jest nauczenie najmlodszych czytelnikéw szacunku do dzikiej
przyrody.

Podobnym przykladem popularnonaukowego komiksu dla dzieci jest takze
Ktéredy do Yellowstone? Dzika podréz po parkach narodowych autorstwa Alek-
sandry i Daniela Mizielinskich. Bohaterami tej ksigzki sg Zubr Kuba oraz wie-
wiodrka Ula, ktorzy otrzymali tajemniczy list z Ameryki. Stat si¢ on pretekstem
do opuszczenia rodzimej Puszczy Bialowieskiej i podrézy do réznych zakatkow
naszej planety w celu odwiedzenia innych parkéw narodowych. Podczas tej wy-
cieczki Kuba i Ula staja si¢ przewodnikami dla czytelnikéw, wyjasniajac im za-
gadnienia zwigzane z dzikg przyroda, zjawiskami atmosferycznymi czy tez geo-
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logia. Autorzy wykorzystali znane z podrecznikéw wykresy, przekroje oraz ta-
bele i wkomponowali je w nietypowo duzy format ksigzki (37 x 27,2 cm) tak, by
czytelnik modgl dojrze¢ kazdy szczegol a bohateréw stworzyli w taki sposob,
by pelni¢ funkcje sympatycznych oprowadzaczy.

Ostatnim komiksem dla najmlodszych, ktéry chcialbym oméwi¢ w niniej-
szym artykule, jest pigty tom cyklu ,,Detektyw Mi$§ Zby$ na tropie™ Dama z plu-
szowym misiem. Te siedmiotomowg sage stworzyli Maciej Jasinski oraz Piotr No-
wacki wspodtpracujacy z wieloma scenarzystami komiksow dla dzieci (Traczyk,
2016, s. 153). Kazda cze¢s¢ opowiada inng detektywistyczna historie tytutowe-
go Misia Zbysia i jego asystenta Borsuka Mruka. Cho¢ zlecenia misji przycho-
dza do bohateréw z calego krolestwa zwierzat, to, jak si¢ okazuje, dla tandemu
nie istnieje zagadka, ktdrej nie udaloby si¢ rozwiazaé. Wykreowany $wiat peten
jest dzikich zantropomorfizowanych stworzen. Zaréwno Mi$ Zbys, jak i Borsuk
Mruk moga swa aparycja przywodzi¢ na mysl dzieciece zabawki. Innowacyjnos¢
piatego tomu polega na chwilowym odejsciu od wczesniejszej konwencji edy-
torskiej. Dotychczasowa twardg okladke, kolorowe ilustracje i stosunkowo nie-
wielki format jednorazowo zamieniono na migkka oprawe, czarno-biatg histo-
rie oraz wigkszy rozmiar. Zabieg ten byl celowy, gdyz komiks jest polaczeniem
kolorowanki dla najmltodszych fanéw cyklu oraz gier — krzyzéwek czy rebuséw
i innych. Niemal na kazdej stronie mozna znalez¢ polecenia do wykonania, ktd-
re majg nakloni¢ odbiorce do aktywnosci nie tylko czytelniczej. Istotng cecha
Damy z pluszowym misiem jest wigc interaktywnos$¢ oraz celowos¢ dziatan wy-
konywanych przez dziecko, maja one bowiem doprowadzi¢ do rozwiklania ko-
lejnej zagadki. Kolorowych bohateréw, z oczywistych wzgledéw, przedstawiono
w formie czarno-bialych postaci, dzigki czemu czytelnik otrzymuje szans¢ samo-
dzielnego pokolorowania ulubionych stworzen.

Komiksy hybrydowe pokazuja, Zze przez polaczenie formy komiksu z in-
nym rodzajem wypowiedzi moze powsta¢ zupelnie nowe dzieto, ktére bedzie
mialo inny cel, a postacie zostang przedstawione w odmienny niz dotychczas
sposob. Triko, Trida oraz Bargiel sa zestawieni ze swoimi pierwowzorami ze
$wiata zwierzat, zubr Kuba i wiewidrka Ula staja si¢ przewodnikami w popularno-
naukowym $wiecie parkéw narodowych, zwracajac sie czesto bezposrednio do
czytelnika, a bohaterowie $wiata Misia Zbysia zostaja ,,pozbawieni” kolorow.
Wszelkie zabiegi formalne majg realny wplyw na ksztaltowanie si¢ postaci w ko-
miksach dla dzieci, czego dowodem s3 omoéwione przykiady.

Konkluzje

Wszystkie przytoczone pozycje ksigzkowe réznia sie od siebie nie tylko ze
wzgledu na tres¢, ale tez sSwiadome wykorzystanie omawianego rodzaju posta-
ci. Na podstawie tego, co zostalo zaprezentowane, mozna zauwazy¢ dwa cele
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przedstawiania zwierzecych bohateréw w komiksach dla najmlodszych. Pierw-
szy z nich zwraca si¢ w strone czlowieka. Autorzy chcg pokazaé charakterystycz-
ne zachowania i emocje ludzi, by utatwi¢ wytlumaczenie ich dzieciom. Najbar-
dziej uwypuklono to w seriach ,,Rysiek i Krolik”, ,,Malutki Lisek i Wielki Dzik”
oraz ,Detektyw Mi$ Zbys na tropie”. Drugi skupia si¢ na edukacyjnych walo-
rach komikséw, kierujac uwage czytelnika na zwierzeta i nature, co wpisuje sie
w zalozenia biocentryzmu, zachecajacego do widzenia czlowieka i innych istot
nie-ludzkich jako elementéw wspolnoty biologicznej. W tej grupie mozna umie-
$ci¢ Ktoredy do Yellowstone? Dzika podréz po parkach narodowych czy ,,Umar-
ty las”. Warto zwroci¢ uwage na to, ze w utworach dla dzieci, w przeciwienstwie
do komikséw dla dorostych, rzadko przedstawia si¢ czlowieka jako posta¢ spro-
wadzajaca na $wiat zwierzat kataklizm i zagrozenie. Jedynym nasuwajacym sie¢
przykladem jest Ostatni zubr Tomasza Samojlika. W tekscie przywolana zostata
historia z 1919 roku, kiedy tytulowy gatunek niemal wyginal, lecz i w tym wy-
padku istotniejsza jest warto$¢ edukacyjna, a nie informacyjna ksigzki.

Bioragc pod uwage strukture przedstawiania postaci zwierzecych w komik-
sach dla dzieci, trudno moéwi¢ o sztywnym podziale wspomnianych ksigzek,
gltéwnie ze wzgledu na wieloaspektowos¢ kazdego pojedynczego utworu. Au-
torzy eksperymentujg z gatunkiem czy estetyka ilustracji, co wptywa na kazdy
aspekt komiksu, w tym oczywiscie na sposob konstruowania bohateréw. Wstep-
nie zarysowany schemat mial ukaza¢ réznorodnos¢ przedstawien zwierzecych
postaci w historiach obrazkowych dla najmlodszych czytelnikow. Ten ukiad
warto byloby rozbudowac o kontekst zwierzat fantastycznych, takich jak smoki
czy dinozaury, oraz poréwnac wspodlczesne komiksy dla dzieci z tymi sprzed lat.
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Akt lektury a ekonomia albo credo polonisty

The act of reading and the economy, or the credo of the Polish philologist

Abstract: In his article, Dariusz Z6towski discusses the situation of the school in the contempo-
rary world. He looks closely at reading in the context of the developing economization of reality.
He suggests linking the conclusions provided by anthropology of culture and philosophy in the
traditional school.
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Metodyka jezyka polskiego w szkole obecnie — w czasach informatyzacji
i globalizacji — stoi przed wielka liczba wyzwan, poczawszy od pokutujacej
pruskiej doktryny o$wiatowej, a skoniczywszy na niecheci uczniéw do ,wkuwa-
nia” tego, co ich zdaniem jest nieprzydatne, a na czym ulokowano szkole juz
u jej zarania. W dobie Internetu wyszukanie wiedzy we wlasnej glowie czesto
zajmuje wiecej czasu niz przeszukanie Internetu. W szczegdélnym polozeniu
znajduje si¢ metodyka literacko-kulturowa, zwtaszcza metodyka lektury, ktorej
podstawg jest przeczytanie dziela literackiego. Wspdlczesni uczniowie sg ma-
drzejsi — a moze tylko sprytniejsi — od Gatkiewicza. W przeciwienstwie do
Gombrowiczowskiego bohatera nie kontestuja juz: ,,Ale ja nie moge zrozumiec!
Nie moge zrozumie¢, jak zachwyca, jesli nie zachwyca” (Gombrowicz, 2007,
s. 41). Ich opdr nie jest pelen niezgody, a kulminacji tego sprzeciwu nie stanowi
agresywna, napastliwa walka z zastang rzeczywistoscig. ,Rewolucjonisci” nie
wyrzucaja: ,Ale kiedy ja si¢ wcale nie zachwycam! Wcale si¢ nie zachwycam!
Nie zajmuje mnie! Nie moge wyczyta¢ wigcej jak dwie strofy, a i to mnie nie
zajmuje. Boze, ratuj, jak to mnie zachwyca, kiedy mnie nie zachwyca?” (Gom-
browicz, 2007, s. 41). Buntujg si¢ biernie, pozorujac lekture. To si¢ im po prostu
oplaca. Rozpatrzywszy kwestie kanonu w kategorii zysku i strat, stusznie docho-
dza do wniosku, ze wysilek czytelniczy w szkole wlasciwie si¢ nie liczy. Symu-
lujac znajomos¢ lektury, adepci wiedzy nie narazaja si¢ na pacyfikacje w formie
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postawienia tradycyjnej ,palki” przez jednego z licznych w polskiej o$wiacie
Bladaczek.

Deklamowanie, wbrew intencji Gombrowicza, patetycznych formulek este-
tycznych nie wnosi niczego nowego do archaicznego labiryntu szkoty. Co to ma
udowodnié? Ze szkota z demokracja ma niewiele wspolnego? W istocie to praw-
da. Ale z otwartej wojny nauczyciela z uczniem prowadzonej na zasadach dysku-
sji zwyciesko wyjdzie zawsze nauczyciel', nawet gdy nie ma racji. Idzie bowiem
o prestiz szkoly jako instytucji. Totez uczniowie sprzeciwiaja si¢ inaczej — nie
czytaja zadanych tekstow obowigzkowych. Czynig to mniej lub bardziej swia-
domie, zapewne nie wiedzac, ze jedynymi pokrzywdzonymi sa oni sami.
W efekcie ich dzialan wszystkie czynnosci zwigzane z omawianiem tekstu sg
jatowe, pozbawione sensu, prowadza donikad. Centrum polonistycznego wszech-
$wiata, jadrem dazen kazdego polonisty powinien by¢ tekst, pojmowany jako
Barthesowskie ,,pole metodologiczne” (Barthes, 1998, s. 189) — czyli otwarta
przestrzen zapisu. Jak powiada Roland Barthes: ,,Tekstu mozna doswiadczy¢ je-
dynie w pracy, wytwarzaniu, kiedy to Tekst przechodzi probe ogniowg” (Barthes,
1998, s. 189). Utwor musi by¢ punktem zaréwno wyjscia, jak i dojscia lekgiji lite-
ratury. Co w sytuacji, gdy wiekszo$¢ uczniéw nie czyta i mniej lub bardziej —
a i czesto z satysfakcja — jawnie si¢ do tego przyznaje, opierajac wiedze na pi-
gutkach spod znaku wydawnictwa Greg? Nauczyciele moga p6j$¢ dwiema droga-
mi: albo przyzna¢, ze uczniowie nie czytaja lektur, albo oszukiwac sie, ze — czy
to z przymusu, czy to z wyboru — wertujg kanoniczne pozycje. To pierwsze po-
dejscie przysparza trudnosci, jako ze szczere stwierdzenie faktu polonisci odbie-
raja nazbyt osobiscie, traktujac zastane jako ich porazke. Lepiej trwa¢ w falszy-
wym przeswiadczeniu. Nadto w gruncie rzeczy dla wielu polonistéw uczniow-
skie nieczytanie lektur jest sytuacja bezpieczng, uniemozliwia bowiem agon
z uczniami. Polonisci nie chcg konfrontacji ze swoimi podopiecznymi, obawia-
ja sie utraty autorytetu, ktéra moze by¢ efektem poniesienia porazki. Sprawdzaja
wiedze swoich ucznidéw, wydaja si¢ egzekwowac zlecone zadanie, ale bryki zdej-
muja uczniom z barkéw ten problem. Czesto bryki i testy, z ktorych korzystaja
nauczyciele, tworzg te same osoby! Silg rzeczy streszczenia dostarczaja tyle wie-
dzy, by wystarczyto na dobra ocene¢. Czy znajomos¢ tresci w jakimkolwiek stop-
niu weryfikuje lekture? Nie. Znajomos¢ tresci winna by¢ jedynie efektem ubocz-
nym lektury, ledwie bonusem, niezamierzong korzyscig. Pierwotny cel siegania
po ksigzke zamyka si¢ w obcowaniu z nig, czytaniu, intymnym, wlasnym, ponie-
kad egoistycznym, wyltacznie dla samego siebie. Funkcje tekstologiczng szkoty
zamknijmy w wyrobieniu w uczniu odruchu poszukiwania ksigzek, podejmowa-
nia rzucanych przez nie wyzwan intelektualnych. Tymczasem w szkole nie inte-
resuja nas inne niz zlecone przez ministerstwo pozycje, co prowadzi do cichego
konsensu nieczytania, z ktérego wigkszos¢ $wiadomych oséb zdaje sobie spra-

! Abstrahuje tu od zastosowania przez uczniéw $rodkéw nieetycznych.
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we. Uczniowie wigc albo nie czytaja lektur, albo — jesli czytaja — to z przymusu
egzaminacyjnego, nauczyciele za§ omawiajg je schematycznie, uwzgledniajac po-
tencjalne walory egzaminacyjne. Wbrew temu, co mysli, na przyktad Krystyna
Koziotek, przyczyna takiego stanu nie lezy w ,,brak[u] potwierdzenia wagi tego
doswiadczenia w procedurach sprawdzajacych” (Koziotek, 2017, s. 33). Testy ze
znajomosci lektury, nierzadko wyrywkowe, sa codziennoscia polskiej szkoty, ale
i do nich przeczytanie bryku — odsgczonego z rzekomego nadmiaru, sprowa-
dzonego do opowiesci o fabule — przygotowuje lepiej niz najuczciwsza lektura.

Prymarnej przyczyny poszukajmy nie w tym, co tworzymy, ale w tym, co
nas — czy moze raczej naszych uczniow — tworzy. Wyartykulujmy wprost: to
nieczytanie jest naturalnym stanem, w ktéorym wzrasta mlody czlowiek oto-
czony tysigcami bodzcéw, bodzcow tym bardziej kuszacych, ze przemijajacych.
Ksigzka — upowszechniona, optymistycznie liczac, okolo 250 lat temu, jako roz-
rywka, popularny sposéb spedzania wolnego czasu — ustepuje pola innym ucie-
chom, fatwiejszym, szybszym, przystepniejszym, na co nie bez wplywu pozostaje
fakt, ze procesy globalistyczne odebraly czlowiekowi wolny czas. Wolny czas czy
moze nuda to czas zmarnowany, bezplodny, zdefraudowany, a z niego poniekad
wyrasta humanistyka. Pytanie o lekture w gruncie rzeczy jest pytaniem o hu-
manistyke, sondowaniem jej stanu. Jedli nie ma uwaznej lektury, nie ma uwaz-
nej humanistyki. Jezeli uczniowie szké! podstawowych nie czytaja, to studenci,
w ktorych ci uczniowie ewoluujg, takze. Martha Nussbaum powiada:

Jesli ten proces [upadku humanistyki — D.Z.] nie zostanie zatrzymany, juz
wkrétce panstwa na calym $wiecie beda produkowa¢ pokolenia uzytecznych
maszyn, zamiast pelnowarto$ciowych obywateli zdolnych do samodzielnego
myslenia, krytycznego podejécia do tradycji oraz zrozumienia wagi zaréwno
osiggnie¢ drugiego czlowieka, jak i doznanych przez niego krzywd.

Nussbaum, 2016, s. 18

Akademia staje si¢ powoli wydawcg dyplomoéw, dostarczycielkg kadr dla stale
powiekszajacych si¢ korporacji. Absolwenci uczelni nie majg dobrze czyta¢, tyl-
ko sprawnie pracowaé¢ — wykonywa¢ polecenia przetozonych. Smiem twierdzi¢
nawet, ze dyplom ukonczenia studiéw stanowi certyfikat umiejetnego dostoso-
wywania si¢ do zasad, a nie rzetelnej wiedzy.

Merkantylizm czy moze prekapitalizm wywyzszyl ksiazke z potrzeby chwili
i zawsze traktowal ja jedynie jako produkt, podczas gdy humanisci przypisy-
wali jej wielka moc, a siebie samych fetyszyzowali, wierzac, ze maja wplyw na
rzeczywisto$¢. Rozpoznania te potwierdza Michal Pawel Markowski, ktéry
w bardzo dosadnym eseju adresowanym przede wszystkim do Jana Sowy i lewi-
cy akademickiej stwierdza:

Nie tudZzmy sie: nikogo poza nami te rzeczy [badania naukowe humanistow —
D.Z.] nie obchodza. Bo my nie robimy nauki, w przeciwienstwie do fizykéw
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i onkologdéw, tylko opowiadamy swoje wlasne historie, liczac na to, ze kto$
sie nimi zainteresuje. Jedli tak, to $wietnie, jesli nie, to powinni$my robi¢ co
innego.

Markowski 2014, s. 209

Markowski niezwykle celnie dobiera stownictwo. Naukowcy w naukach hu-
manistycznych opowiadaja, ,,prawdziwi” naukowcy za$ nauke robig. Nie ma
w tym ,robieniu” zadnej magicznej funkcji, ktora kryje sie w opowiadaniu —
czyli nabudowywaniu jednej narracji inng metanarracjg. Moze humanistyka
wcale nie jest potrzebna cztowiekowi? Moze nie tylko nie jest zrodlem szcze-
$cia, lecz wrecz przeciwnie — czytanie prowadzi ku egzystencjalizmowi i skazuje
czlowieka na wieczne cierpienie bytu nieszczesliwego? Nie wiem — cho¢ chcial-
bym wierzy¢, ze humanistyka moze stuzy¢ ludzkosci, acz z pewnoscia nie ma
ona takiej samej legitymizacji, jak tzw. twarda nauka z ugruntowana metodo-
logia, pozbawiong niejasnosci. Zapytany o to przechodzien jako utylitarng wska-
ze medycyne, a nie filozofi¢ czy kulturoznawstwo. Nie ma co si¢ dziwi¢, skoro
dla przykladu wedtug Umberta Eco interpretacja ulega jedynie falsyfikacji, a nie
weryfikacji, czyli stanowi przedmiot wiary interpretujacego (Eco iin., 1992).
Humanistyka w kapitalizmie spetnia wymogi przydatnosci rynkowej tylko
w momencie, gdy sama si¢ ,zdradza”, dokonuje sprzeniewierzenia etycznym
podwalinom, to znaczy: stuzy zyskowi. Jednoczesnie pozostaje w sferze dziatan
niejawnych, nieznanych ogétowi, poniewaz stuzy do manipulacji, wykorzystuje
w sposob co najmniej nieetyczny wiedze — w wigkszosci zachodnioeuropejskich
krajow — pozyskang na kredyt zaciggniety u spoleczenstwa w trakcie odbywa-
nia studiéw. Dzieje si¢ tak na przyklad w reklamie czy dziennikarstwie. To od-
wrdcenie, lezacej u zarania nowoczesnosci, metafory Filemona i Baucis, zysku
spolecznego bowiem nie ma albo jest znikomy, co sprawia, ze pozostaje wytacz-
nie krzywda. Paradoksalnie wigc spetnienie kryterium przydatnosci nastepuje
wraz z dzialaniem wbrew spoleczenstwu. Wiedza taka stuzy pozyskiwaniu wta-
dzy. Jak pisal Michel Foucault:

Wypada raczej uznad, ze wladza produkuje wiedze (ale nie dlatego po prostu,
ze faworyzuje ja, gdy ta jej stuzy, lub ja wykorzystuje, gdy jest uzyteczna); ze
wiadza i wiedza wprost si¢ ze soba wiazg; ze nie ma relacji wladzy bez skorelo-
wanego z nimi pola wiedzy, ktéra nie zakltada i nie tworzy relacji wladzy.
Foucault, 2009, s. 29

Zreszty dla Ryszarda Koziotka jasnym pozostaje, ze ,,[kliedy méwig o litera-
turze w radiu lub w kinie o zwigzkach literatury i filmu, liczy si¢ retoryka i em-
blemat instytucji (dr z Uniwersytetu). Jestem jak pani w reklamie ze stetosko-
pem na szyi — uwiarygodniam przekaz komercyjny” (Koziotek, 2007, s. 199). To
potwierdzajaca uprawnienia naukowca instytucja jest wazna, ma swoja marke,
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czlowieka reedukuje si¢ tylko do dodatku. Jest on bowiem chodzaca metafora
majestatu wiedzy, cztonkiem universitas. Korzystamy z niej z dobrodziejstwem
inwentarza. Michel Houellebecq w Uleglosci, bedacej fikcjonalng monografia
wspolczesnej Europy, pisal:

Jak wiadomo, studia uniwersyteckie w dziedzinie literatury prowadza wlasci-
wie donikad i tylko przed najzdolniejszymi studentami otwieraja droge do ka-
riery wykladowcy akademickiego w tejze dziedzinie; w gruncie rzeczy mamy
do czynienia z doé¢ rozkosznym systemem, ktorego jedynym celem jest odtwa-
rzanie samego siebie ze wskaznikiem odpadow powyzej dziewieédziesieciu pig-
ciu procent. Studia te nie s3 jednak szkodliwe, a nawet maja pewng marginal-
ng uzytecznoé¢. Dziewczyna, ktéra szuka pracy w butiku Celine’a czy Hermesa,
musi oczywiscie przede wszystkim zadbac o swoja powierzchownos¢, ale licen-
cjat lub magisterium w dziedzinie literatury nowozytnej moze stanowi¢ dodat-
kowy atut, gwarantujacy pracodawcy, ze kandydatka — mimo braku jakichkol-
wiek uzytecznych kwalifikacji — posiada pewng bystro$¢ intelektualng pozwa-
lajaca mysle¢ o dalszej karierze; oprocz tego literatura od zawsze laczy sie z po-
zytywnymi konotacjami w sektorze artykutéw luksusowych.

Houellebecq, 2018, s. 14

Zwracam uwage na ostatnie zdanie skladowe. Literatura, tak jak inteli-
genckos¢, jest luksusem, na ktdry coraz wigkszej czesci spoteczenstwa nie stac.
W kapitalizmie na takie dobro sta¢ bowiem niewielu. Coraz czgsciej na tego ro-
dzaju aktywnosci nie pozwalajg sobie osoby z wyzszych sfer, bogacacy si¢ biz-
nesmeni, (o zgrozo) dziennikarze, celebryci i wielu innych. Argumentuja to —
czg$ciowo stusznie — tym, ze czas to pieniadz, ze musza wypracowywaé PKB,
ze oni nie s3 arystokratami, ze nie moga pograzac si¢ w bezczynnosci, traci¢
czasu na co$, co nie przynosi finansowego zysku. (I tu przyznaje im czesciowo
racje, cho¢ — wbrew intencji — mysle literaturg. Natychmiast odzywa mi w pa-
mieci prézniak Ploszowski, ktérego wiele probleméw wywodzi si¢ z nadmia-
ru czasu, a rozhamletyzowanie wyplywa z odkrytego podczas czytania Turgie-
niewa improduktywizmu stowianskiego). Przypominam sobie takze, jaki opor
musze¢ zwalczy¢, aby w mailu wspomnie¢ o tym, ze moje honorarium jest niz-
sze, nizby to wynikalo z wczes$niejszych ustalen. Moge pozwoli¢ sobie na ten
luksus wstydu, a przeciez to raczej druga strona winna wstydzi¢ sie, ze chcia-
ta mnie oszuka¢. Jednak to ja jestem zazenowany, podczas gdy kasjerka nie ma
tego problemu. Kasuje. Jesli otrzyma od klienta za towar za mato pieniedzy, to
si¢ 0 nie upomni.

W kapitalizmie miarg dzialan czlowieka jest optacalnos¢. ,,Rynek i polityka
zagarnely wszystko, nie pozwolity jednak wcale zrozumie¢ zagubionej tam no-
wej funkgji literaturoznawcy” (Koziotek, 2007, s. 199). Nauczanie literatury, ro-
zedrgane migdzy kapitalizmem a post¢pujacym anachronizmem, ograniczylo sie
do wpojenia pewnego systemu pojeciowego; po6l biedy, gdyby ten system byt uni-
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wersalny, jednak ma stuzy¢ omdéwieniu pewnych pozycji. Wazny jest petryfiko-
wany w kanonie dosy¢ jednorodny obraz narodu i panstwa. To on, jako postulat
polityczny, odgrywa role przewodnia polonistycznych zmagan w szkole. Ale i tu
rynek wypiera polityke. Uczniowie nie czytaja, bo ich zdaniem nie potrzeba tego
do osiagnigcia sukcesu: czy to edukacyjnego, czy, juz pézniej, finansowego. Nie-
stety, czgsto niezaleznie od obranej $ciezki postgpowanie polonistéw pozostaje
niezmienne i polega na prowadzeniu lekcji opierajacym si¢ na wpajaniu uczniom
pojec z zakresu wiedzy o literaturze oraz ograniczaniu si¢ do refleksji niewycho-
dzacych poza ramy typowego bryku, co sankcjonuje zastane. To wszystko dzie-
je sie gdzie§ w oderwaniu od prawdziwego, pelnego filologicznego umilowania
zanurzenia w stowie. Krystyna Koziolek tak diagnozuje ten stan rzeczy: ,,Od-
dzielanie ksztalcenia literackiego w szkole i na uniwersytecie od Zywego do-
$wiadczenialektury jest, co najmniej od kilku dekad, gtéwnym problemem nauczy-
cieli i teoretykéw dydaktyki literatury” (Koziolek, 2017, s. 33). Omawianie ksiaz-
ki, polegajace w duzej mierze na zonglowaniu nierozumianymi przez uczniéw
terminami literaturoznawczymi, oderwane od zaglebienia si¢ w zywych odczu-
ciach czytelniczych rozmija si¢ z sensem edukacji polonistycznej, ktéra winna
by¢ zorientowana na ucznia, a nie na typowy transfer wiedzy. Wiedza ma stu-
zy¢ uczniowi do przekucia jej w umiejetno$¢, transfer wiedzy za§ — z im dal-
szym etapem edukacji mamy do czynienia, tym wigkszy — powinien spoczaé¢
na obu stronach wymiany. Wiele méwi sie o partnerstwie w edukacji, jednoczes-
nie oczekuje si¢ od nauczyciela, ze dalej bedzie odgrywal role ,,przekaznika” czy
nawet megafonu. Nauczyciel ma nauczy¢ ucznia tego, co zapisane w stosownych
dokumentach urzedowych. I cho¢ duzo dyskutuje si¢ o podstawie programowej
(»Pamigtnik Literacki” 2010), to jednak rzadko o jej zasadnosci, czesciej o stusz-
nosci. Dopoki nauczyciel nie bedzie mial wolnosci wyboru (np. omawianych po-
zycji) w szkole, dopoty szkota moze zapomnie¢ o demokracji.

Mozna zastanawiac si¢ nad tym, w jakim stopniu szkola jest prawdziwie in-
stytucja formacyjng, a w jakim panstwowa ,przechowalnig” dzieci, pozwalajg-
cg ich rodzicom pracowac czy po prostu odpoczywaé¢ od wychowywania. Jesli
tak, to znéw nalezy powiazac to z kapitatem. Rodzice zarabiaja, aby utrzymywac
szkoly, aby te zajmowaly si¢ ich pociechami. Prosciej méwiac, placg podatki, aby
nie placi¢ bezposrednio za szkole. Nauczyciel musi liczy¢ sie z tym, co nastepuja-
co charakteryzuje Ryszard Koziolek.

Czytanie literatury, ktoérego nie legitymizuje ekonomia inwestycji, pojmowa-
ne jest dzi§ powszechnie jako wydatek, rozrzutno$¢ lub zaledwie wypelnienie
wolnego czasu. W dobie ponowoczesnej, w ktorej — wedlug Lyotarda — pod-
stawowg weryfikacje wiedzy stanowi jej skutecznos¢, czytanie staje si¢ upraw-
nione i akceptowane niemal wyltacznie w funkcji edukacyjnej lub jako wstep-
ny etap pisania.

Koziolek, 2006, s. 29
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Stowa Koziotka wpisuja sie¢ w to, co powiedzialem uprzednio. Czytanie nie
jest prymarng potrzebg mlodego czlowieka i w gruncie rzeczy stanowi efekt
uboczny edukowania. Czy rodzicowi posylajagcemu swojego siedmiolatka do
szkoty bardziej zalezy na jego bezpieczenstwie czy na nabyciu przez niego umie-
jetnosci analizowania wierszy? To pytanie retoryczne. Jak wiec w takiej sytuacji
moze postapi¢ polonista, ktéry chce nie tylko uczy¢, lecz przede wszystkim na-
uczy¢? Drogi sg dwie: albo probowaé w sposéb jawny wylaczy¢ szkolne czytanie
spod wplywu ekonomii, albo wykorzystac to, co jest silg filologii czy humanisty-
ki w ogdle, czyli wiare. W moim odczuciu to pierwsze jawi sig, jesli nie jako nie-
mozliwe, to co najmniej jako bardzo trudne. Dlaczego?

Ekonomia wdarla si¢ do naszego Zycia na zawsze, powigzala przy tym wszyst-
kie ludzkie dzialania z zero-jedynkowg kategorig zysku i straty; rachunek zawsze
jest prosty. Pamietam doskonale z wlasnej praktyki takie oto sytuacje. W roz-
mowie z jednym z uczniéw powiedzialem, ze by¢ moze zostanie on nauczycie-
lem. Na co chlopiec, wowczas chyba juz czternastoletni, odpowiedzial ,,nie” i za-
raz dodal: ,nie chcialbym zarabia¢ 1800 ztotych”. Gdy oznajmilem, ze tyle nie
zarabiam, zapytal natychmiast: ,to ile?”. Innym razem, juz podczas nauczania
zdalnego, w momencie kryzysu i niepewnosci, wlasciwie ,,zawalenia si¢” dotych-
czasowej struktury $wiata, jeden z ucznidéw zapytal mnie, czy placag mi za od-
bywanie z nimi konsultacji na zywo. Kiedy odpowiedzialem mu, Ze nie, dziwil
sie, ze mimo to przyjezdzam do szkoly i pracuje. Sadzac po jego minie, uzna-
tem, ze upatrywal w tym raczej glupoty niz przejawu przywigzania do wlasnej
pracy i troski o dobro podopiecznych. Ekonomia staje si¢ wazniejsza od wszyst-
kiego innego, poniewaz staje si¢ metapojeciem, stuzagcym wycenie tego, co ota-
cza czlowieka.

Ekonomia jest nieublagana i czesto to wlasnie ona zarzadza sposobem spe-
dzania wolnego czasu uczniéw. Tymczasem lektura pozycji kanonu jawi si¢ im
jako przedsiewzigcie nierentowne, laboratoryjne, nawet sztuczne. Nie moze by¢
inaczej, jesli nawet Janusz Rudnicki — zawodowy pisarz, a wiec czlowiek zobli-
gowany do czytania — stwierdza:

Probowatem czytac [...] [lektury — D.Z.] raz jeszcze, po latach, nie dalem rady.
Chciatem wej$¢ w skére uczniéw szkoly podstawowej, przez moment chocby
podzieli¢ ich los. I doszedtem do wniosku, ze wolalbym przestac te lata w kacie,
ciekawiej. Lub oglada¢ w tym czasie na okraglo znaczki pocztowe z malpa i Pa-
puasem, ciekawsze.

Rudnicki, 2011, s. 17

Cho¢ nie brak tu hiperbolizacji i felietonistycznej swady, to nie sposob nie
przyzna¢ mu (chocby czesciowej) racji. Bedac uczniami, czytamy to, co nam
kaza, i czytamy tak, jak nam kaza, dokonujac tym samym podwdjnej petryfika-
cji kanonu. Pdzniej juz jako polonisci popelniamy ten sam blad. Zapominamy,
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ze spis lektur sklada sie z tekstow, ktore niegdys badz to nalezaty wprost do lite-
ratury popularnej, jesli uznamy ja za udzielny gatunek, badz to zrobity szczegol-
na karier¢ w ramach swego gatunku literackiego. Stuzac bozkowi podstawy pro-
gramowej, serwujemy uczniom jeden prosty, dostosowany do wymagan akurat
rzadzacej partii, obraz narodu i panstwa. Tymczasem Nussbaum deklaruje:

Z powodu braku dobrej postawy do wspotpracy miedzynarodowej pomiedzy
szkotami i uniwersytetami na $wicie relacje miedzyludzkie sg najczesciej za-
posredniczone poprzez plytkie normy wymiany rynkowej, ktére na zycie in-
nych ludzi kaza zwykle patrze¢ przede wszystkim jako na narzedzia zysku.
Szkoty i uniwersytety $§wiata majg zatem do wykonania pilne zadanie: rozwi-
ja¢ w uczniach i studentach zdolno$¢ postrzegania samych siebie jako czlon-
kéw zréznicowanego narodu (bo wszystkie wspdlczesne narody sa zrdéznico-
wane) w jeszcze bardziej zréznicowanym $wiecie oraz ksztaltowa¢ umiejetnosé
przynajmniej czesciowego rozumienia historii i charakteru zamieszkujacych
ten Swiat grup.

Nussbaum, 2016, s. 98—99

Charakteryzowane przez Nussbaum cele edukacji mozna uja¢ krocej. Na-
uczajmy tego, co pozwoli uczniom odnalez¢ si¢ w dynamicznie zmieniajacym sie
$wiecie. Rzecz jasna, zadanie nie jest proste, w koncu sami z trudem, nierzadko
biernie, obserwujemy przyspieszajace tempo zycia. I w efekcie tego odnajdujemy
sie mizernie lub wcale.

Niech edukacja polonistyczna, co najmniej na poziomie szkoly podstawowej,
uczy prawdziwego aktu czytania, ktdry jest aktem wiary, credo. Wyktadnie tego
odnajdziemy u Sdndora Mdraiego:

Czytac nalezy intensywnie. Czasami powinienes$ czytac z intensywnoscia wiek-
szg od tej, z jaka pisano tekst, ktéry czytasz. Czytaé nalezy gorliwie, z pasja,
z uwagg i bezlito$nie. Autor moze papla¢, lecz ty czytaj rozumnie; kazde stowo,
jedno po drugim, tam i z powrotem, wstuchujac si¢ w ksiazke, wypatrujac la-
dow, ktore prowadzg w gaszcz, uwazajac na tajemnicze sygnaly, ktére sam au-
tor mogt przeoczy¢, gdy kroczyl naprzéd w puszczy swojego dzieta. Nigdy nie
nalezy czyta¢ lekcewazaco, od niechcenia, jak ktos, kogo zaproszono na kro-
lewska uczte, a on tylko dlubie koncem widelca w potrawach. Czyta¢ trzeba
elegancko, wielkodusznie. Czyta¢ nalezy tak, jakby$ w celi §mierci czytat ostat-
nig ksiazke, ktorg ci przynidst straznik wiezienny. Czytac trzeba na $mier¢ i zy-
cie, bo to najwigkszy ludzki dar. Pomysl: tylko czlowiek umie czytaé.

Marai, 2006, s. 38—39

Tylko taka lektura pozostawia w czltowieku $lad, totez w szkole trzeba czytaé
bez brania jencow, bez grzecznosci i ustepliwosci — z pelng przekonania wiarg
w to, ze czytajac, nadajemy naszemu zyciu glebszy sens. Polonisci muszg zy¢ lite-
raturg, wraz z uczniami poswiecac si¢ aktowi lektury, pod ktérego pojeciem ro-
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zumiem: rzeczywiste spotkanie z Innym, uciele§nionym, zakodowanym w litera-
turze. Innym, ktdry jest nam potrzebny, ale i ktéremu my jako czytelnicy jeste-
$my potrzebni. Patronem takiego Zycia moze by¢ Frangois, protagonista Ulegto-
sci, ktory powiada: ,,Przez wszystkie lata mojej smutnej mlodosci Huysmans byt
mi jedynym towarzyszem i wiernym przyjacielem; nigdy w niego nie zwatpitem,
nigdy nie odczutem pokusy, aby go porzuci¢ lub zwréci¢ si¢ w innym kierunku”
(Houellebecq, 2016, s. 9). Nauczyciel powinien wylaczy¢ proces lektury z neoli-
beralnej, kapitalistycznej ekonomii, ale wytaczy¢ go w taki sposéb, aby pewne-
go dnia uczen powiedzial: ,,Uswiadamiam sobie, ze nie umiem moéwi¢, nie cy-
tujac — od wielkiej poezji do wytartego zwrotu potocznego (»rzuci¢ w oczy«)”
(Koziotek, 2007, s. 197). Przedstawiane zyski, ptynace z czytania nawet przesad-
nie, niech jawia si¢ wiekszymi, niz sa w rzeczywistosci. Jednoczesnie polonisci
muszg na powro6t uwierzy¢ w sile literatury, ktora, nawet w szkole, moze prze-
moéwi¢ do mlodego cztowieka. Nie oczekujmy od czternastolatka, ze bedzie za-
chwycal si¢ Panem Tadeuszem, ktérego nostalgicznosci i tesknoty za dziecin-
stwem nie ma prawa rozumie¢. Podstawa do rozmowy o ksigzce powinno by¢
zainteresowanie. Nie ma innej drogi. W ksigzce uczen musi odnalez¢ Innego,
ktéry pomoze mu zrozumie¢ samego siebie. Jak powiada Nussbaum:

Ludzi obchodzg ksiazki, ktdre czytaja; przemieniajg sie pod wpltywem tego, co
ich obchodzi — tak w czasie lektury, jak i potem, kiedy zmiana zachodzi na
wiele réznych sposobdw, zbyt subtelnych do wykrycia. Jesli jednak czytelnik
jest osobg refleksyjna, ktora (od siebie oraz w imieniu swojej wspolnoty) stawia
pytanie, na czym polega dobre Zycie, to wowczas nie unikniemy nastepujacych
kwestii: w czym tkwi istota tych literackich przyjazni, w ktérych odnajdujemy
samych siebie? Jaki jest ich wplyw na mnie, na innych, na mojg spolecznos¢?
W jakim towarzystwie pragniemy spedzi¢ nasze zycie? To oczywiste pytania.
Zadajemy je bez przerwy, w wielu kontekstach: kiedy przygotowujemy listy lek-
turowe dla studentéw, kiedy polecamy powiesci przyjaciotom, kiedy nadzoru-
jemy lektury naszych dzieci.

Nussbaum, 2002, s. 8

My, nauczyciele, powinnis$my uczy¢ czytania, a czytanie reszte zrobi za nas.
Czytanie bowiem uczy (madrego) pisania, pisanie — (zdyscyplinowanego) my-
$lenia. Pisalem: ,Wielcy nauczyciele odeszli, pora rozpoczaé epoke wielkich
uczniéw” (Zottowski, 2019, s. 102). Chciatbym wierzy¢ w te deklaracje.
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Sprawozdanie z uroczystosci

28. Ogolnopolskiej Nagrody Literackiej
im. Kornela Makuszynskiego

w Oswiecimiu (8.10.2021)

Ogodlnopolska Nagroda Literacka im. Kornela Makuszynskiego zostala usta-
nowiona w 1994 roku przez Fundacje¢ ,Ksigzka dla Dziecka” oraz kwartalnik
»Guliwer”. Od 2004 roku przyznaje ja Miejska Biblioteka Publiczna w O$wieci-
miu. Konkurs ma na celu popularyzacje i uhonorowanie wspdtczesnych ksigzek
dla dzieci. Warto przypomnie¢, ze w ubieglym roku gltéwna nagroda przypadla
ksigzce Puk, puk! Zastatem kréla? Marcina Przewozniaka.

Gala 28. Ogdlnopolskiej Nagrody Literackiej im. Kornela Makuszynskiego
zostala zorganizowana 8 pazdziernika 2021 roku w siedzibie Miejskiej Biblioteki
Publicznej im. Lukasza Gérnickiego ,,Galeria Ksigzki” w Oswiecimiu.

Jak co roku, réwniez i tym razem wsrod aktywnosci zorganizowanych dla
najmlodszych czytelnikéw znalazly si¢ nie tylko spotkania z autorami, ilustra-
torami, warsztaty i konkursy, ale takze konferencje, webinaria oraz szkolenia
dla nauczycieli, bibliotekarzy i edukatoréw. Ich celem bylto zaréwno popularyzo-
wanie polskiej literatury najnowszej wsréd mlodych czytelnikéw, jak i wsparcie
dorostych, ktérzy pracujg z dzie¢mi, promujac czytanie.

Jury Nagrody pod przewodnictwem prof. dr hab. Alicji Ungeheuer-Gotab
sposrdd dziewiecdziesieciu osmiu tytuldw zgloszonych na konkurs wskazato
dziesie¢ nominacji. Oto one (w kolejnosci alfabetycznej): Gwiazda z pierwsze-
go pietra Barbary Kosmowskiej (Wydawnictwo Literatura), Jonatan i Bialy Kruk
Andrzeja Marka Grabowskiego (Wydawnictwo ADAMADA), Lato na Rodos
Katarzyny Ryrych (Wydawnictwo Nasza Ksiegarnia), Mdj kumpel Jeremi Ewy
Martynkien (Wydawnictwo Literatura), O kruku, ktéry chciat zosta¢ papugg
Katarzyny Kozlowskiej (Wydawnictwo Bajka), Pies w czasach zarazy Doroty
Combrzynskiej-Nogali (Wydawnictwo Literatura), Selfie ze stolemem Krzyszto-
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fa Kochanskiego (Wydawnictwo Literatura), Srubek i tajemnice Maszynerii Jana
Blizniaka (Wydawnictwo ADAMADA), Urodziny Joanny Jagielto (Wydawnic-
two Literatura), Wyjasnij to, Lotko! Martyny Skibinskiej (Wydawnictwo Dwie
Siostry).

Gale rozpoczeta znana wszystkim melodia pochodzaca z filmu o przygodach
Koziotka Matotka (fot. 1), ktorego postac jest znakiem rozpoznawczym konkur-
su (statuetka wreczana zwyciezcy ma ksztalt tego niezapomnianego bohatera
stworzonego przez Kornela Makuszynskiego). Powitano gosci: Janusza Chwie-
ruta, prezydenta miasta Oswiecim, Przemyslawa Baraniaka, przedstawiciela De-
partamentu Kultury i Dziedzictwa Narodowego, Wiestawe Jedrzejczyk, redaktor
naczelng Wydawnictwa Literatura, przedstawicieli Europejskiego Centrum Bajki
w Pacanowie, obecnych na gali autoréw nominowanych ksigzek: Jana Blizniaka,
Joanne Jagietto, Krzysztofa Kochanskiego i Katarzyne Koztowska, a takze jury
konkursu oraz przybylych na uroczysto$¢ uczniéw szkdt podstawowych.

Fot. 1. Karolina Kabacinska, Koziotek Matotek

Po prezentacji dziesieciu nominowanych ksigzek publiczno$¢ mata okazje
zobaczy¢ przedstawienie teatralne pt. Krawiec Niteczka (fot. 3) przygotowane
przez Europejskie Centrum Bajki w Pacanowie. Spektakl spodobal si¢ mlodej
widowni, poniewaz dzieci mogly wzig¢ w nim bezposredni udzial. Na sali pod
kilkoma krzestami ukryte byly koperty, ktére wlaczyty widzow w rozwigzywa-
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nie zagadki, a dzieki temu mogli oni towarzyszy¢ bohaterskiemu Krawcowi Ni-
teczce w drodze do uratowania rodzinnego miasta Koziotka Matotka.

Fot. 2. Karolina Kabacinska, Przedstawienie o przygodach Krawca Niteczki

Po spektaklu ogloszono werdykt jury. Pierwsze z dwdch wyréznien otrzy-
maly Urodziny Joanny Jagietto za problematyke wykluczenia. Drugie wyrdznie-
nie otrzymata ksigzka Selfie ze stolemem Krzysztofa Kochanskiego, w ktorej jury
docenilo kaszubski regionalizm. Po wreczeniu wyréznien ogloszono laureata
28. Ogdlnopolskiej Nagrody Literackiej im. Kornela Makuszynskiego. Statuetka
Koziotka Matotka powedrowata do Jana Blizniaka, autora ksigzki Srubek i ta-
jemnice Maszynerii. Nagrode publiczno$ci otrzymata Katarzyna Kozlowska za
ksiazke O kruku, ktory chcial zostac papugg. Po rozdaniu nagréd odbyly sie spot-
kania autorskie z laureatami konkursu.

Na spotkanie ze zwycigzcg konkursu Janem Blizniakiem (fot. 5) udali sie
uczniowie szkél podstawowych zainteresowani perypetiami Srubka. Podczas
rozmowy autor opowiadal, jak zaczela si¢ jego przygoda z literatura i w jaki spo-
sob wymysla opowiesci. Pisarz przekazal tez mtodym czytelnikom przepis na to,
jak zacza¢ pisa¢ recenzje filméw i ksigzek. Jak sam wspomnial, jego tworczo$¢
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zaczela sie od prowadzenia bloga. Blizniak zdradzil tez tytuty swoich ulubionych
ksigzek: Seria niefortunnych zdarzeri Daniela Handlera, Alicja w Krainie Cza-
réw Lewisa Carrolla oraz Podréz Wedrowca do Switu Clive’a Staplesa Lewisa oraz
opowiedzial o swej ulubionej animacji Spirited Away: w krainie bogéw, pelno-
metrazowym filmie anime z 2001 roku w rezyserii Hayao Miyazakiego. Zwycigz-
ca konkursu zdradzil, w jaki sposéb widzialby obecnos¢ swojej ksiazki na lek-
cjach jezyka polskiego. Zaproponowal, aby korzystajac z tego, ze rok 2021 jest
rokiem Stanistawa Lema, zestawi¢ Srubka i tajemnice Maszynerii z Bajkami ro-
botow. Z kolei uczniowie pytali pisarza o szanse na kontynuacje¢ zwycieskiej po-
wiesci, a takze o ulubione filmy Walta Disneya czy o nowa ksiazke pt. Kfopoty
gnoma Kurzorobka, ktérej premiera planowana byta niedtugo po gali.

Fot. 3. Karolina Kabacinska, Jan BliZniak podczas wywiadu.

Na zakonczenie Jan Blizniak dal mtodym czytelnikom — mozliwe, ze réw-
niez przysztym autorom ksigzek — kilka rad. Wspomniatl o znaczeniu gier kom-
puterowych, ktére moga inspirowa¢ obrazami, bohaterami oraz wydarzeniami,
o tym, aby nie ba¢ si¢ wymysla¢ nowych stéw i ze kreujac nawet najbardziej fan-
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tastyczny $wiat literacki, nalezy interesowac si¢ tym, co dzieje si¢ w rzeczywis-
tosci, poniewaz literatura zazwyczaj wyrasta z potrzeby wspolczesnego $wiata.
Kolejna edycja konkursu przed nami. Wiadomo, ze do 29. Ogélnopolskiej Na-
grody Literackiej im. Kornela Makuszynskiego zgtoszono niemal siedemdziesiat
tytutow.

Karolina Kabacinska — studentka studiéw magisterskich (specjalno$¢ nauczyciel-
ska) filologii polskiej na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Slaskiego w Kato-
wicach. W ramach studiéw zajmuje nieszablonowymi sposobami nauczania literatury
polskiej w szkole podstawowej i redniej, wprowadzaniem mitologii stowianskiej do dy-
daktyki szkolnej. Prywatnie pasjonatka tekstow kultury poruszajacych tematy wyklu-
czenia, feminizmu i réwnosci oraz wszelkich sposobéw na bardziej ekologiczne zycie.

e-mail: Karolina.karolina23079@gmail.com
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