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ABSTRACT:

Zwrocenie si¢ ks. Franciszka Blachnickiego
w stron¢ badan z zakresu wspotczesnej sobie
psychologii zaowocowato z jednej strony zdo-
byciem solidnej naukowej podstawy dla two-
rzonego przez siebie systemu pracy formacyjnej
z ministrantami, z drugiej za$ dato potwierdze-
nie shusznosci kierunku poszukiwan skutecznej
formy pracy wychowawczej, ktorg miata stac
si¢ metoda systemu stopni. Poprzez przeana-
lizowanie rozwoju podstawowych przejawow
zycia psychicznego dziecka w okresie preado-
lescencji, siggnigcie do opracowan z zakresu
psychologii wychowania oraz psychologii re-
ligii Blachnicki uzyskat przestanki do sformu-
lowania podstawowych zasad funkcjonowania
duszpasterstwa stuzby ministrantéw w Polsce.

Fr. Blachnicki’s interest in research in the field
of the contemporary psychology resulted, on the
one hand, in obtaining a solid scientific basis for
the system of formation work with altar boys that
he was creating, and on the other, it confirmed
the correctness of the direction of searching for
an effective form of educational work, which was
to become the level system method. By analy-
zing the development of the basic manifestations
of a child’s mental life in the period of pre-adole-
scence, using studies in the fields of psychology
of education and psychology of religion, Blach-
nicki obtained premises for formulating the basic
principles of the functioning of the ministry of
altar boys in Poland.
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Podczas drugiego spotkania Krajowego Duszpasterstwa Ministrantéw ks. Fran-
ciszek Blachnicki przedtozyl zebranym Wytyczne dla duszpasterstwa ministran-
tow w Polsce. W ich czesci szczegdtowej, w punkcie 15, zawart on zalecenie
stosowania w pracy wychowawczej z grupg ministrancka metody systemu stop-
ni. Przedstawit tam réwnocze$nie ogdlne uzasadnienie wprowadzenia tej meto-
dy oraz sugesti¢ konkretnego podziatu grupy ministranckiej na stopnie, biorac
za podstawe faktyczne funkcje wykonywane przez nich w zgromadzeniu litur-
gicznym. W punkcie tym czytamy: ,,Poleca si¢ stosowanie w pracy wychowaw-
czej nad ministrantami systemu stopni ministranckiej stuzby. System ten, kto-
rego warto$¢ wychowawczg wykazato harcerstwo i ktéry nawigzuje do tradycji
liturgicznej Kosciola (stopnie nizszych swiecen), moze mie¢ duze znaczenie dla
statego podtrzymywania ministrantdéw w gorliwosci, starannego przygotowania
ich do poszczegdlnych stuzb oraz wyrobienia w nich petnego szacunku poczucia
dystansu wobec $§wietej stuzby. Stopnie powinny by¢ przynajmniej dwa, przy
czym granicg bytoby dopuszczenie do stuzenia do Mszy $w. Przy wprowadzeniu
wigkszej liczby stopni najlepiej bedzie trzymac si¢ faktycznie wykonywanych
funkcji liturgicznych, ktoére z natury tworzg pewien szereg hierarchicznie upo-
rzadkowany. W ten sposob otrzymatoby si¢ nastepujacy system stopni stuzby
ministranckiej: choralista (choralis puer, cztonek choru liturgicznego), cerofe-
rariusz, akolita mtodszy (funkcja réwnorzedna: nawikulariusz), akolita starszy
(turyferariusz), lektor (ceremoniarz)™.

Ksiadz Blachnicki, oprocz samej liturgii, wskazat na psychologi¢ rozwojowa
1 wychowawczg oraz na psychologie religii jako na dyscypliny kompetentne do
okreslenia podstawowych zasad systemu stopni ministranckich3. W niniejszym
tekscie przedstawione zostang przestanki, jakie wzgledem tegoz systemu wy-
sunigte zostaty przez te wlasnie dyscypliny.

Podejmujac glebsza refleksj¢ nad zasadno$cia stosowania metody stopni li-
turgicznych w pracy formacyjnej z grupg ministrancka, ks. Franciszek Blachnic-
ki poczynil na wstepie pewne spostrzezenie natury praktyczno-organizacyjne;j.
Wskazal bowiem na istotng cech¢ parafialnej grupy ministranckiej, jaka jest
— jesli chodzi o sktad osobowy — jej ptynny charakter. ,,Stale dochodzg nowi
chtopcy z nizszych klas, a chtopcy starsi z chwilg ukonczenia szkoty podsta-
wowej lub p6zniej, zaleznie od miejscowych zwyczajow, opuszczajg szeregi

2 F. Blachnicki, Wytyczne dla duszpasterstwa ministrantow w Polsce, w: Tenze, Teczka podsta-
wowa formacji ministrantow, Lublin 1966, s. 6. Po raz pierwszy tekst zostat zaprezentowany przez
ks. Blachnickiego podczas II Spotkania Diecezjalnych Duszpasterzy Ministrantow w Czgstochowie
9 111 1965 r. jako referat pt. Projekt ogolnopolskich wytycznych dla duszpasterstwa ministrantow.

3 Zob. tenze, Formacja stuzby liturgicznej. Katechetyka szczegoélowa, cz. V, Lublin 1971, s. 25.
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ministrantow czynnych, przechodzac do tzw. «ministrantow honorowych»™*.

Zwazywszy za$ na obszernos$¢ liturgicznego programu szkolenia, ktérego nie
da si¢ zrealizowaé¢ w jednym roku, oraz na fakt, iz mtodzi nalezacy do zespo-
hu ministranckiego danej parafii sg na réznych etapach rozwoju psychicznego,
Stuga Bozy sformutowal teze o koniecznosci zastosowania w pracy wychowaw-
czej, jak to nazwat, ,,systemu paralelnego”. Miat on polega¢ na rownolegtym
realizowaniu kilku programéw dla poszczego6lnych grup chlopcow, zaleznie od
wieku i lat stuzby ministranckiej. Stwierdzit zatem: ,,Zesp6t ministrantow musi
by¢ podobny po prostu do szkoty, gdzie chtopcy przechodza z roku na rok do
wyzszej klasy z osobnym programem, uzupelniajagcym program klas nizszych,
i dostosowanym do psychicznego rozwoju chtopcéw na danym stopniu™. Moz-
na przyjac, iz nasz Autor uznal tym samym za konieczne odwotanie si¢ najpierw
do badan z zakresu psychologii.

Juz na poczatku swej pracy badawczej, powierzajac teologii pastoralnej kom-
petencje w wypracowaniu obiektywnych norm i zasad samourzeczywistniania
si¢ Kos$ciota na odcinku duszpasterstwa ministrantow, Blachnicki poszukiwat
innych dyscyplin naukowych, ktore bytyby pomocne w realizacji jej zadania.
Jesli chodzi o nauki szczegotowe, wymieniat migdzy innymi wtasnie psycho-
logig, a konkretnie psychologi¢ rozwoju (nazywang powszechnie ,,psychologia
rozwojowq”’), wychowawczg oraz psychologie religii. Wskazujac zas na zagad-
nienia, ktore mogtyby zosta¢ okreslone w ich swietle, stwierdzit, iz ,,zadaniem
psychologii rozwojowej bytoby danie odpowiedzi na pytanie, w jakim wieku
chtopcy moga wypelnia¢ wymagania stawiane shuzbie ministranckiej przez Ko-
$ciol”e, co wigzaltoby sie z okresleniem w sposob naukowy jej whasciwych ram
wiekowych oraz ustaleniem jasnego podzialu okreséw rozwoju psychicznego
przypadajacego na czas stuzby ministranckiej’. Z uwagi za$ na fakt, iz metoda
systemu stopni pomys$lana zostata jako metoda szkoleniowa i wychowawcza®,
Blachnicki widziat koniecznos¢ odniesienia si¢ rowniez do badan z zakresu
psychologii wychowawczej, ktore wytyczytyby kierunki tworzenia metody
pracy formacyjnej odpowiadajacej potrzebom psychicznym wychowanka. Je-
$li natomiast chodzi o psychologie religii, odwotal si¢ do jej ustalen, szukajac
potwierdzenia zasadnosci stosowania metody systemu stopni, ktéra ma pomodc
w wyrobieniu i podtrzymaniu ,,u chlopcow postawy wewnetrznego szacunku
i poczucia pewnego dystansu wobec $wietych tajemnic liturgii’™.

* Tenze, Stopnie liturgiczne stuzby ministranckiej, w: Teczka pomocy dla duszpasterstwa mi-
nistrantow, nr 2, Lublin 1966, s. 2.

> Tamze, s. 3.

¢ F. Blachnicki, Formacja stuzby liturgicznej..., dz. cyt., s. 25.

7 Zob. tamze, s. 25.

8 Zob. F. Blachnicki, Stopnie liturgiczne..., dz. cyt., s. 11.

°® Tamze, s. 4; zob. F. Blachnicki, Wychowanie ministrantow — nasza wspélna sprawa. Konfe-
rencje dla rodzicow ministrantow, 1. Wychowanie do szacunku, II. Wychowanie do bezinteresow-
nosci, w: Teczka pomocy dla duszpasterstwa ministrantow, nr 1, Lublin 1965, s. 1-3.
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Swiadom wymagan, jakie wyplywaja z samej istoty stuzby ministranckiej,
ks. Blachnicki w 11 punkcie Wytycznych dla duszpasterstwa ministrantow
w Polsce stwierdzit, iz ,,nalezyte i Swiadome wykonywanie stuzby liturgiczne;j
przy ottarzu domaga sie pewnego stopnia dojrzatosci psychicznej”!. Wzgledem
psychologii zatem skierowat najpierw pytanie: W jakim wieku dzieci stajg si¢
zdolne sprosta¢ tym wymaganiom i gdzie zatem nalezatoby wytyczy¢ dolng
granice wieku stuzby ministranckiej??. Zanim poszukamy odpowiedzi na zadane
przez ks. Blachnickiego pytanie, nalezy wyjasni¢, ze naszym zamiarem nie jest
weryfikacja przywotywanych tez psychologicznych z dzisiejszymi wynikami
badan tej dziedziny wiedzy, ktore zreszta co do istoty poruszanych zagadnien
pozostaja tozsame. Istotny dla nas jest jedynie fakt, ze Twodrca formacji mini-
stranckiej nie poprzestat na danych pochodzacych z teologii pastoralnej ani nie
ograniczyt si¢ do swoich intuicji, lecz zwrocil si¢ o pomoc do §wieckich nauk
szczegdlowych, uznajac ich kompetencje w zakresie dotyczacym wychowania.
W ten sposdb pragnat naukowo uwiarygodni¢ swoje zamierzenia formacyjne
wzgledem ministrantow.

W swych poszukiwaniach Stuga Bozy w pierwszej kolejnosci uznat za nie-
wystarczajacy i zbyt ogélny tradycyjny podziat rozwoju psychicznego mlodego
cztowieka na okres dziecinstwa (trwajacy do czternastego roku zycia) i na okres
miodzienczy’. Jako przyktad tradycyjnego podziatu podat klasyfikacje zapropo-
nowang przez polskiego psychologa S. Szumana, ktéry wymienia trzy schema-
tyczne fazy rozwoju, trwajgce w przyblizeniu po 7 lat kazda. Sg to: (1) okres
pierwszego dziecinstwa (wiek przedszkolny — od urodzenia do 7 roku zycia); (2)
okres drugiego dziecinstwa (wiek chlopiecy — od 7 do 14 roku zycia); (3) okres
dojrzewania (wiek mtodzienczy — od 14 do 21 roku zycia)*. Uznajgc ten podziat
za zbyt uproszczony, ks. Blachnicki odwotat si¢ do podzialu zaproponowanego
przez L. Woloszynowa, ktora interesujacy nas okres rozwoju podzielita na 7
nastepujacych faz: (1) niemowlectwo — pierwszy rok zZycia, (2) wiek poniemow-
lecy —od I do 3 lat; (3) wiek przedszkolny — od 3 do 7 lat; (4) mtodszy wiek
szkolny —od 7 do 11-12 lat; (5) wiek dorastania (zwany tez srednim wiekiem
szkolnym) — od 11-12 do 14-15 lat; (6) wezesna mtodosé — od 15-16 do 18 lat;
(7) mtodos¢ — od 17-18 do 23-25 lar’. Za szczegdlnie cenne dla tworzenia kon-
cepcji pracy wychowawczej z grupq ministranckq uznat Blachnicki wyodreb-
nienie przez Wotloszynowq tzw. ,, wieku dorastania”. Rdwnoczes$nie zauwazyt,
iz ,ujmowanie tego wieku miedzy 11 a 14 rokiem zycia jako osobnego

! Tenze, Wytyczne dla duszpasterstwa ministrantow..., dz. cyt., s. 5.

2 Zob. tenze, Formacja stuzby liturgicznej..., dz. cyt., s. 34; tenze, Pedagogia ministrancka.
Katechetyka szczegotowa, t. V, Warszawa 2011 (Pisma katechetyczne 111).

} Zob. tenze, Metoda przezyciowo-wychowawcza dzieciecych rekolekcji zamknietych. Studium
pedagogiczno-pastoralne (mps), Lublin 1963, s. 197-198.

4 Zob. S. Szuman, Psychologia wychowawcza wieku szkolnego, Krakow 1947, s. 14-16.

5 Zob. L. Wotoszynowa, Rozwdj psychiczny dzieci i mlodziezy, w: Zarys pedagogiki, t.1, red. B.
Suchodolski, Warszawa 1962, s. 426; F. Blachnicki, Formacja stuzby liturgicznej..., dz. cyt., s. 34.
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okresu rozwoju psychicznego jest czyms ogolnie przyjetym we wspolczesnej
psychologii, chociaz uzywa si¢ r6znych nazw na jego okreslenie i sg pewne
wahania w okre$laniu jego dolnej granicy wieku. Ogélnie ujmuje si¢ ten okres
jako okres przejsciowy pomiedzy okresem dziecinstwa a okresem dojrzewania,
wzglednie jako okres wstepny okresu dojrzewania™. Dla potwierdzenia swych
uwag przywotat publikacj¢ angielskiej psycholog E. Hurlock, w ktorej autorka
wtlasnie pomiedzy jedenastym a trzynastym rokiem zycia umiejscowita faze
poczatkowa okresu dojrzewania (adolescencji), wyodrgbniajagc rownoczes$nie
na jej poczatku krotki — trwajacy okoto roku — podokres ,, przedadolescencji’”.
Stuga Bozy powolat si¢ w tej kwestii rowniez na dorobek naukowy z obszaru
niemieckojezycznego, wskazujac na prace M. Pflieglera oraz H. Rotha, ktorzy
podobnie przyjmowali wiek 11-14 lat jako oddzielny okres rozwoju, nazywajac
te faze okresem ,, przedpokwitania” (Vorpubertit)?. Zauwazy¢ nalezy jednak, iz
etap ten zaliczany jest przez autoréw zasadniczo do okresu dojrzewania jako
jego wstepne stadium®. Podzial ten oraz terminologie przejat od zachodnich
autorow takze J. Lopot, umieszczajac je w swej Katechetyce'®. Na uwage za-
stuguje réwniez podziat zasugerowany przez polska psycholog M. Zebrowska,
ktora interesujacy nas przedziat wiekowy podzielita na: mtodszy wiek szkolny
(od 7 do 11-12 lat) oraz na wiek dorastania (od 12-13 do 17-18 lat)'".

Jak mozna dostrzec, o ile istniata wsrod naukowcoéw pewna zgodnos¢ co do
stuszno$ci dokonania bardziej szczegdtowego podziatu etapdéw rozwoju psy-
chicznego mtodego czlowieka, o tyle zachodzily pewne niescistosci, jesli chodzi
0 wyrazne wyznaczenie ich granic wiekowych. W tej kwestii rowniez zabrat
glos Blachnicki, powotujac sie na sugestie M. Kreutza'?, za ktorym stwierdzit, iz
nie da si¢ ustali¢ w sposob precyzyjny jasnych granic wieku w poszczegolnych
okresach. ,,Proces rozwoju psychicznego odbywa si¢ bowiem, jak wszystkie
procesy biologiczne, w sposdb ciaggly i nie ma w nim zadnych ostrych, wyraznie
zaznaczonych granic i punktéw zwrotnych, poza tym nalezy uwzgledni¢ indy-
widualne r6znice w rozwoju kazdego dziecka, ktére moze rozwijac si¢ wolniej

¢ F. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 198. Jak zauwazyt Blachnicki,
réwniez wspomniany wyzej S. Szuman dostrzegal taki okres przejSciowy migdzy okresem ,, dru-
giego dziecinstwa” a ,,wiekiem dojrzewania”, nazywajqc go ,,drugim wiekiem sprzeciwu i oporu’”.
Nie wyodrebnia go jednak w proponowanym przez siebie schemacie faz rozwoju psychicznego. Por.
S. Szuman, Psychologia wychowawcza..., dz. cyt., s. 30.

7 Zob. E. Hurlock, Rozwdj dziecka, Warszawa 1960, s. 75-77.

8 Zob. M. Pfliegler, Sittliche Entwicklung, w: Lexikon der Pddagogik, t. TV, Freiburg 1955, kol.
305; H. Roth, Vorpubertdt, w: tamze, kol. 891.

® Zob. W. Hansen, Entwicklungsstufen, seelische, w: Lexikon der Pdidagogik, t. 1, Freiburg
1952, kol. 983; H. Roth, Vorpubertdit, w: tamze, kol. 891.

10°Zob. J. Lapot, Katechetyka, Kielce 1947, s. 24.

1! Zob. M. Zebrowska, Teorie rozwoju psychicznego, w: Psychologia rozwojowa dzieci i mto-
dziezy, Warszawa 1977, s. 186.

12 Zob. M. Kreutz, Rozwdj psychiczny mlodziezy, Warszawa 1946, s. 13-14.
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lub szybciej”!®. Na potwierdzenie tej tezy przywolywat rowniez sugestie H. Ro-
tha i F. Hadrigi', ktorzy twierdzili, iz zmiany w rozwoju psychicznym dziecka
wyraznie zarysowuja si¢ pomiedzy 10-11 rokiem zycia, osiggajac swdj punkt
kulminacyjny w 12-13 roku zycia. Stajac jednak wobec koniecznos$ci wyzna-
czenia dolnej granicy wieku wychowanka, co wynikato z potrzeby ustalenia
pewnych konkretnych norm dla funkcjonowania duszpasterstwa ministrantow,
Blachnicki wskazat 11 rok zycia jako odpowiedni.

Wobec powyzszych ustalen, juz sam fakt postrzegania przez psychologéw
1 pedagogdéw interesujacej nas fazy rozwoju cztowieka jako odrgbnego okresu
stanowil dla ks. Blachnickiego potwierdzenie zasady, iz praca wychowawcza
z grupa ministrancka obejmuje chtopcow w wieku, w ktorym nastepujg istot-
ne przemiany psychiczno-rozwojowe'>. W dalszej kolejnosci nalezatoby zatem
przedstawi¢ charakterystyke okresu ,, przedpokwitania”’, wzglednie ,,przedado-
lescencji” (wezesnej adolescencji), obejmujacego wiek 11-14 lat. Stuga Bozy
dokonat tego w trakcie redagowania swojej pracy licencjackiej', by nastepnie
odwotlywac si¢ do poczynionych wowczas analiz przez caly czas swojej pracy
wychowawczej z mtodymi'”.

Przedstawiajgc w swej pracy licencjackiej og6lng charakterystyke okresu
przedpokwitania, ks. Franciszek Blachnicki, z uwagi na wspomniang wyzej
trudno$¢ w wyznaczeniu ostrej granicy oddzielajacej dwie sgsiadujace ze sobg
fazy rozwoju, postanowil najpierw przedstawi¢ zwigzlg charakterystyke okresu
wczesniejszego. Zabieg ten jego zdaniem miat pomoc w uwypukleniu cech cha-
rakterystycznych interesujgcego nas okresu. Idgc zatem za mys$lag M. Kreutza,
umiejscowil ten etap pomiedzy 6-7 a 10-11 rokiem zycia, nazywajac go ,,0kre-
sem obiektywnym” rozwoju's, wzglednie ,, okresem naiwnego realizmu”. Blach-
nicki przywotat réwnoczesnie teze W. Mielczarskiej, ktéra w sposob zwiezty
scharakteryzowala te fazg rozwoju jako najbardziej pozytywny czas w catym
psychofizycznym rozwoju dziecka'®. Za H. Kreutzem stwierdzit wiec, iz na
tym etapie nastepuje zasadnicza zmiana kierunku zainteresowan dziecka, co
pociaga za sobg transformacj¢ catego szeregu jego wlasciwosci psychicznych.
Dziecko w tej fazie przenosi swa aktywnos$¢ z egoistycznego zainteresowania
si¢ sobg, swoja osobg, na zewnatrz, na otaczajacy go swiat. ,,Rzeczywistos¢,

3 F. Blachnicki, Oaza Dzieci Bozych I stopnia. Podrecznik, Lublin 1993, s. 71.

4 Zob. H. Roth, Vorpubertit, w: Lexikon der Pddagogik, t. IV, Freiburg 1955, kol. 891; F.
Hadriga, Die religiose Erziehung. Psychologisch-pddagogische Grundfragen fiir Elternund Reli-
gionslehrer, Innsbruck 1954, s. 174, 220, 238.

15 Zob. F. Blachnicki, Oaza Dzieci Bozych I stopnia. Podrecznik, dz. cyt., s. 71.

16 Zob. tenze, Metoda przezyciowo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 200-208.

17 Zob. tenze, Formacja stuzby liturgicznej..., dz. cyt., s. 34-36; tenze, Oaza Dzieci Bozych
I stopnia..., dz. cyt., s. 71-77.

18 Zob. M. Kreutz, Rozwdj psychiczny mlodziezy, dz. cyt., s. 17.

19 Zob. W. Mielczarska, Najpozytywniejszy okres w zyciu dziecka, ,Katecheta” 2(1959) nr 3,
s. 120-126.
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Swiat obiektywny zaczynaja wylacznie zaprzata¢ umyst dziecka i przedstawia-
ja mu sie niezwykle interesujaco. [...] Swiat fantastycznych bajek i symboli,
w ktéorym dziecko zyto w pierwszym okresie rozwojowym, przeksztatca si¢
1 z wolna zanika [...] na ich miejsce wchodzg opisy przygod, podrozy i odkryc¢.
Dazenie do poznania rzeczywistos$ci panuje bezspornie w catym zyciu psy-
chicznym w okresie obiektywnym; jednakze [...] dziecko interesuje si¢ jedynie
przedmiotami rzeczywistymi, danymi w doswiadczeniu zmystowym. Wiedza
ksigzkowa nie pocigga go wcale. [...] Dzieki zajeciu si¢ §wiatem zewngetrznym
rozwijajg si¢ silnie odpowiednie zdolnosci intelektualne, jak spostrzegawczos$¢,
pamigé, inteligencja praktyczna i zdolno$¢ myslenia, jednakze tylko odnos$nie
do przedmiotéw konkretnych, zmystowych. Pojecia abstrakcyjne sg jeszcze dla
umystu dziecka niedostepne™?.

Jesli chodzi o okreslenie stanu rozwoju zycia emocjonalnego dziecka na
tym etapie, Blachnicki powolywat si¢ na zdanie niemieckiego psychologa M.
Keilhackera?', ktory twierdzil, iz zycie emocjonalne przebiega w tym okresie
w sposob spokojny i zrownowazony. Jest to jego zdaniem okres wyciszenia,
umiejscowiony pomig¢dzy ,.afektywnymi wstrzgsami okresu wczesnego dziecin-
stwa” a burzliwym czasem dojrzewania?. Istotne jest rowniez ukazanie, jak
ksztaltuje si¢ w tym czasie sfera woli i dziatania. Ot6z, jak to okreslit Blachnicki
za F. Hadriga, dziecko teraz nie kieruje si¢ jeszcze namystem ani rozwaga, lecz
bardziej sktonnoscig do powtarzania zastyszanych sadow i zaobserwowanych
zachowan. Ta tendencja do nasladownictwa czyni ten okres sprzyjajagcym cza-
sem nabywania przez mtodego cztowieka dobrych nawykéw?. Podsumowujac
krotka charakterystyke ,,okresu obiektywnego ”, odwotat si¢ do zdania Kreutza,
ktory twierdzit, iz dziecko w tym okresie jest wdzigcznym obiektem wycho-
wawczym. ,,Nie krytykuje bowiem jeszcze swoich wychowawcow, lecz odnosi
si¢ do nich z wielka serdeczno$cig i ufnoscig. Garnie si¢ do nich, zwierza si¢
[...] stucha chetnie ich polecen i wskazéwek, cho¢ co prawda o nich zapomi-
na”?,

Na tak zarysowanym tle przystapil ks. Blachnicki do przedstawienia naj-
bardziej interesujgcego nas okresu rozwoju psychicznego dziecka — ,,0kresu
przedpokwitania” albo — jak nazwat go M. Kreutz — ,,okresu przekory”, ktory
jego zdaniem ,,najezony jest wieloma przykro$ciami i niebezpieczenstwami’?.
Stuga Bozy okreslit t¢ faze jako etap, w ktorym dokonuja si¢ znaczace trans-
formacje w zewne¢trznym zachowaniu dziecka. Obrazowatl to stowami S. Szu-
mana: ,,Dzieci w tym przetomowym czasie stajg si¢ motorycznie i psychicznie

20 M. Kreutz, Rozwdj psychiczny miodziezy, dz. cyt., s. 37-38.

21 Zob. M. Keilhacker, Pddagogische Psychologie, Regensburg 1958, s. 39.

22 Zob. F. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 201.

» Zob. F. Hadriga, Die Bedeutung der jugentlichen Entwicklunsstufen fiir die religiose Unter-
weisung, “Christlich-pddagogische Blétter” 4(1953), s. 98-99.

2 M. Kreutz, Rozwdj psychiczny miodziezy, dz. cyt., s. 39.

% Tamze, s. 41.
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mniej lub wigcej niespokojne i nieopanowane, niezrownowazone i ekscytowane,
a rownolegle z tym spolecznie niesforne, bunczuczne, nieuktadne i trudne do
prowadzenia. [...] obserwujemy czesto catg skale réznych «wybujatosci» tego
wieku, od ghupich zartow i figli do mniej lub wigcej ztosliwych wybrykow, od
matych eksceséw do rzeczywistych naduzy¢, od braku skrepowania do niekre-
powania si¢ niczym, od tupetu do arogancji, od uporu do jawnego buntu”?.
Obraz ten uzupelniajg spostrzezenia Kreutza, ktory juz w samym nazwaniu tej
fazy rozwoju ,, okresem przekory” okreslit ogolne nastawienie dziecka do ota-
czajacego go $wiata?’. Dziecko na tym etapie wyraznie dystansuje sie wzgledem
mtodszych od siebie, czemu towarzyszy narastajace réznicowanie pici.
Szuman i Kreutz dopatrywali si¢ zrédta wyzej przedstawionych zmian
w transformacjach biologicznych dokonujacych si¢ na tym etapie w organizmie
mtodego, dojrzewajacego cztowieka. Blachnicki uznat jednak za konieczne uzu-
pelnienie ich tezy proba psychologicznej interpretacji zaobserwowanych prze-
mian. Siegnat zatem do wnikliwych analiz niemieckiej psycholog Ch. Biihler?.
Uczona ta najpierw dopatrywata si¢ zrddta interesujgcych nas zmian w doswiad-
czaniu przez dziecko na poczatkowym etapie okresu przedpokwitania pewnego
rodzaju zintensyfikowanego rozwoju witalnego. Zdaniem autorki owocuje
to wzrostem w dziecku poczucia pewnosci siebie, a w dalszej konsekwencji
prowadzi do przyjecia wzgledem otoczenia wiasnie postawy przekory?. Istotng
role w ksztaltowaniu si¢ postaw dziecka na tym etapie zaczynajg réwniez odgry-
wac — zdaniem Biihler — rodzace si¢ w nim wyobrazenia natury subiektywne;j.
Jednak jako istote wszystkich proceséw psychicznych tego okresu wskazala
rozpoczynajacy si¢ wowczas proces wyodrebniania i odnajdywania przez dziec-
ko wtasnego ,,ja”. ,,Ja” zaczyna si¢ teraz oddziela¢ i dystansowac do $wiata
obiektywnego, tworzac pewnego rodzaju przepas¢ pomiedzy sobg a Swiatem
przedmiotéw. Dopiero okres dojrzewania przyniesie syntez¢ podmiotowego ,,ja”
z przedmiotowym $wiatem zewng¢trznym. Zdaniem Biihler ten sam proces ,,dy-
stansowania si¢” dokonuje si¢ w odniesieniu do 0oso6b tworzacych wspolnote,
z ktorg do tej pory identyfikowalto sie dziecko®. Blachnicki stwierdzit zatem za
niemiecka psycholog, iz wtasnie proces wyodrebniania si¢ w dziecku wtasnego
»ja~ lezy u podstaw rodzenia si¢ w nim postawy krytycznej wobec wszelkich

%' S. Szuman, Psychologia wychowawcza..., dz. cyt., s. 30.

27 Stany rozterki wewnetrznej, rozdraznienia i depresji znajduja swoj zewngtrzny wyraz
w pewnej dzikosci i zuchwalstwie w zachowaniu si¢, w ciaglym przeciwstawianiu si¢ drugim,
krnabrnosci i ustawicznym zaprzeczaniu. Dla tych cech wlasnie nazywamy ten okres «wiekiem
przekoryy». Mlode jednostki wykazuja w tym czasie nawet sktonnosci do okrucienstwa, obojetnosé
i brak serca dla rodzicow i wychowawcow; staja si¢ ztosliwe i dokuczliwe, psuja wszystko i niszcza
bynajmniej nie z ciekawosci, jak dany przedmiot «w srodku» wyglada, lecz dla samej checi znisz-
czenia”. M. Kreutz, Rozwdj psychiczny milodziezy, dz. cyt., s. 43-44.

28 Zob. Ch. Biihler, Dziecigctwo i mtodos¢. Geneza swiadomosci, Warszawa 1933.

2 Zob. tamze, s. 365-378.

30 Zob. tamze, s. 379-388.
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autorytetow. Tutaj maja swe zrddto réwniez wszystkie napigcia rodzace si¢ po-
miedzy dzieckiem a otoczeniem oraz postawa przekory wobec starszych. Pro-
ces wyodrebnienia si¢ wlasnego ,,ja” staje si¢ zatem najdonioslejszym krokiem
przejscia od dziecinstwa do wieku mtodzienczego®'.

Dla potwierdzenia stanowiska niemieckiej autorki Stuga Bozy przytoczyt
jeszcze opini¢ A. Burgardsmeiera, ktoéry rowniez dopatrywal si¢ genezy posta-
wy przekory w zjawisku odkrycia przez dziecko wlasnego ,,ja”. Autor taczyt to
miedzy innymi z faktem, ze okoto 10 roku zycia rodzi si¢ w dziecku potrzeba
znaczenia, co wyraza si¢ w nowym subiektywnym wartoSciowaniu rzeczywisto-
$ci. Dziecko na tym etapie zaczyna przyjmowac, wzglednie odrzucaé¢ wartosci
przez pryzmat ich zgodnos$ci z wlasnymi zainteresowaniami. Zaczyna ono teraz
zadawaé wobec rzeczywisto$ci pytanie: ,,Jakie to ma znaczenie dla mnie?”2,

Jako istotne dla wychowania religijnego mtodego cztowieka uznat ks. Blach-
nicki przywotane powyzej spostrzezenie Ch. Biihler o roli budzacych si¢
w okresie przedadolescencji wyobrazen o charakterze subiektywnym. Potaczyt
on te teze z uwagami M. Keilhackera. Niemiecki psycholog zauwazyt bowiem,
iz pojawia si¢ w dziecku na tym etapie samodzielny s§wiat wyobrazen — swiat
wewnetrzny, niezalezny wobec §wiata wrazen i spostrzezen. Ten drugi domi-
nowal w poprzednich fazach rozwoju, a byl bezposrednia reakcja na kontakt
dziecka z otoczeniem. Pojawienie si¢ Swiata wewnetrznego w $wiadomosci
dorastajacego cztowieka taczyt Keilhacker z jego wejSciem w trzecia faze
relacji do otoczenia — ,.faze idealistyczng ”, nastepujaca po pierwszej — ,,iluzjo-
nistycznej” 1 drugiej — ,,realistycznej”**. O wadze tego zjawiska dla dalszego
rozwoju $wiadczy przywotana przez Blachnickiego uwaga: ,,Z czasem dojdzie
do tego, ze mtodzieniec begdzie zyl catkowicie w tym $wicie wyobrazen, two-
rzacym «$wiat wewnetrzny», coraz bardziej przeciwstawiajacy si¢ «Swiatu ze-
wnetrznemuy 34,

Kolejng istotng kwestig, ktéra wymaga naswietlenia z punktu widzenia psy-
chologii rozwoju, jest rozwdj intelektualny dziecka w okresie przedpokwitania.
W tej sferze rowniez wiek pomiedzy 10 a 11 rokiem zycia okazuje si¢ momen-
tem przetomowym. W mys$leniu mtodego cztowieka pojawiajg si¢ bowiem nowe
elementy. Wprawdzie dzieci w okresie obejmujacym tzw. ,,mtodszy wiek szkol-
ny” zaczynaja w sposob jasny rozrézniac¢ $wiat fikcji od Swiata realnych faktow,
ale nie sg jeszcze zdolne do konkretnego myslenia przyczynowo-skutkowego
ani do tworzenia poje¢¢ abstrakcyjnych. Na tym etapie, jak stwierdzit Blach-
nicki, powotujac si¢ na J. Dajczaka, rozwija si¢ w dzieciach przede wszystkim

3! Zob. F. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 204-205.

32 Zob. A. Burgardsmeier, Religidse Erziehung in psychologischer Sicht, Diisseldorf 1955, s. 44,
264.

3 Zob. M. Keilhacker, Pddagogische Psychologie, dz. cyt., s. 41.

* F. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 206.
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umiejetnos¢ analizy®®. Rodzg si¢ w nich rownoczes$nie, cho¢ jeszcze w sposob
mglisty i niedoktadny, pewne ogolne poje¢cia, a takze rozpoczyna juz powoli
zdolno$¢ wnioskowania w sposdb logiczny*.

Jako na moment przelomowy wskazat Blachnicki ostatecznie na wiek 10-11
lat¥’. Opierajac si¢ na badaniach przywotlywanych juz powyzej psychologdw,
stwierdzil, iz w dziecku wyraznie zaczyna si¢ woéwczas zarysowywac sposob
mys$lenia ogdlnego, przyczynowego i abstrakcyjnego®®. Rozwija sie rowniez
zdolno$¢ wnioskowania®, ma miejsce zdecydowany postep w umiejetnosci
tworzenia definicji*’ oraz nastepuje znaczny rozwoj myslenia symbolicznego®!.

Stuga Bozy na podstawie wynikow badan z zakresu psychologii rozwoju wy-
kazat zatem fakt ogdlnego rozwoju zdolnosci intelektualnych dzieci w pierwszej
fazie okresu przedadolescencji. Stwierdzit r6wnocze$nie, iz ,,nie nalezy jednak
z tego faktu wycigga¢ zbyt daleko idacych wnioskéw i traktowac dzieci w tym
okresie jak osoby doroste, zdolne bez ograniczen do abstrakcyjnego myslenia
1 logicznego wnioskowania. [...] Myslenie ogdlne i abstrakcyjne w pelni rozwi-
nie sie dopiero w okresie dojrzewania”*?. Odwotat sie tutaj do W. Hansena*, za
ktorym skonstatowat, iz nalezy pamigtaé, ze dziecko na tym etapie nie wyzbywa
si¢ w sposéb radykalny mys$lenia charakterystycznego dla okresu wczesnego
dziecinstwa. ,,Przez pewien czas moze istnie¢ obok siebie myslenie nowe, opar-
te na obiektywnych logicznych pojgciach, obok typowo dziecigcego myslenia
mityczno-magicznego”™*.

Kolejnymi waznymi zagadnieniami zwigzanymi z rozwojem psychicznym
dziecka w okresie przedpokwitania s3: wola, wartosciowanie, zZycie moralne
i ideat Zyciowy. Dla ukazania zmian zachodzacych na tym etapie w sferze woli
Blachnicki ponownie odwotat si¢ do tez, ktore w swym dziele zawarta Ch.
Biihler®. Autorka ukazata tam jednak rozwdj woli na kolejnych etapach wzra-
stania dziecka jako ogdlnie rozumiang energi¢ witalna, nie zas, jak oczekiwat

3 W kazdym przedmiocie wyr6znia dziecko czgéci, jest zdolne do poznania jego gtownych
cech, do czynienia pomigdzy nimi poréwnan i do oceny ich wartosci”. J. Dajczak, Katechetyka,
Warszawa 1956, s. 43.

3¢ Zob. tamze.

37 Zob. F. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 209.

3% Zob. Ch. Biihler, Dziecigctwo i miodosé..., dz. cyt., s. 345.

¥ Blachnicki za W. Hansenem stwierdzit, ze w okolicach 11. roku zycia dziecko staje si¢ zdolne
do wyciagania wnioskow z przestanek nie tylko ze wzglgdu na ich tres¢, lecz na podstawie zrozu-
mienia samej tylko strony formalnej sylogizmu. Zob. F. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wycho-
wawcza..., dz. cyt., s. 210.

40 Zob. tamze, s. 211.

4 Blachnicki na podstawie badan S. Szumana wykazat zjawisko pojawiania si¢ w okolicach 10.
roku zycia zdolno$ci myslenia symbolicznego, polegajacego na umiejg¢tnosci wiazania tresci natury
duchowej z pewnymi obrazami. Zob. tamze.

4 Tamze, s. 212.

4 W. Hansen, Die Entwicklung des kindlichen Weltbildes, Miinchen 1938, s. 191.

4 F. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 212.

4 Zob. Ch. Biihler, Dziecigctwo i mtodosé..., dz. cyt., s. 290-291.
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Stuga Bozy, jako osobistg decyzje cztowieka, ktora wiagze si¢ z odpowiedzial-
noscig etyczng. Blachnicki doszedl zatem do wniosku, iz psychologia nie jest
w stanie da¢ zdecydowanej odpowiedzi na pytanie: na jakim etapie rozwoju
budzi si¢ w dziecku wola, rozumiana jako §wiadome podejmowanie decyzji?
Roéwnoczesnie zauwazyt, iz proces budzenia si¢ woli w mtodym cztowieku musi
i8¢ w parze ze zjawiskiem ksztatltowania si¢ w nim wewngtrznego swiata wy-
obrazni oraz wyodrebnianiem si¢ Swiadomosci wtasnego ,,ja”, co — jak zostato
powyzej przedstawione — pokrywa si¢ z okresem przedadolescencji. Wskazat
zatem na okres przedpokwitania jako czas rozwoju ,,etycznej, w sposob swia-
domy wybierajacej i decydujacej woli”.

Zagadnienie woli $cisle wigzat Blachnicki z problemem wartosciowania.
Wskazujac na interesujacy nas etap rozwoju dziecka jako na istotny w ksztat-
towaniu si¢ jego woli, Stuga Bozy podkreslit rownoczesnie wage ¢wiczenia
1 wychowywania jej w tym okresie. Szukajac za§ metody, podkreslit szczegolne
znaczenie pielegnowania silnych i przekonujacych motywow dziatania, ktorymi
jego zdaniem moga by¢ jakie§ wartosci. Zatem z zagadnienia motywacji wy-
nika kwestia wartosciowania. Jak ksztattuje si¢ zatem to zagadnienie u dzieci
w omawianym okresie rozwoju? Ot6z wartosci zaczynajg na tym etapie odgry-
wac w zyciu dziecka istotng rolg. Zaczyna ono w sposob osobisty, a nie tylko
autorytarny — jak to bylo na wczeséniejszych etapach — przezywaé wartosci du-
chowe, stajgc sie rownocze$nie zdolnym do swiadomego dziatania®’.

Z zagadnieniami woli, wartosciowania i motywacji Blachnicki taczyt $ci-
$le calg problematyke Zycia moralnego dziecka. Widziat rowniez koniecznos¢
naswietlenia jej z punktu widzenia psychologii. Odwotat si¢ w tej kwestii do
opracowania rosyjskiego pedagoga i filozofa Sergiusza Hessena, ktory, przed-
stawiajgc schemat moralnego rozwoju cztowieka, stwierdzit, iz ,,cztowiek ro-
dzi si¢ jako jestestwo anomiczne, aby przeszedlszy przez stadium heteronomii,
rozwing¢ sie w jestestwo autonomiczne™*®, Wtasnie w okresie przedpokwitania
umiejscowit on moment, w ktérym rozpoczyna si¢ przejscie dziecka ze sta-
dium heteronomii — szczebla zewngtrznego przymusu spotecznego — do stadium
autonomii, ktéra wyraza si¢ w postuszenstwie prawu, ,,ktoére cztowiek sobie
nadat w wyniku wyboru przez osobowos¢ i ustalenie nadosobowej warto$ci”*.
Blachnicki widziat tutaj konieczno$¢ uzupethienia tej koncepcji z pozycji chrze-
Scijanstwa, dodajac do proponowanego schematu ,, okres teonomii”’, ,,w ktérym
czlowiek dochodzi do szczytu swego rozwoju moralnego, rozpoznajac w po-
winnos$ci moralnej wolg osobowego Boga, podporzadkowujac si¢ jej $wiadomie
i dobrowolnie™°.

4 F. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 214.
47 Tamze, s. 215.

* S. Hessen, Podstawy pedagogiki, Warszawa 1935, s. 80.

4 Tamze, s. 79.

0 F. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 217.
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Badania M. Pflieglera®' i W. Hansena® potwierdzaja teze Hessena. Dzieci
pozostajace na obiektywnym etapie rozwoju przyjmuja — ich zdaniem — poj¢cia
etyczne w sposob heteronomiczny: nie potrafigc jeszcze uzasadni¢ dlaczego co$
jest dobre, a co$ zte; przyjmuja normy ustalone przez rodzicow badz szkole.
Wiaze si¢ to rowniez ze zjawiskiem wysokiej zalezno$ci zachodzacej pomig-
dzy skutecznos$cia wszelkich zakazow badz nakazow a obecnoscig wydajacej
je osoby. Rozwdj swiadomosci moralnej w okresie przedadolescencji polega
wobec tego na uswiadomieniu sobie przez dziecko istnienia obiektywnych,
wigzacych norm oraz przyjecia postawy gotowosci podporzadkowania si¢ im.
Blachnicki, za Hansenem, stwierdzit, ze ,,dziecko staje si¢ zdolne do poréwna-
nia swego postepowania z obiektywna norma etyczng i do zdania sobie sprawy
Z tego, czy jego postepowanie byto dobre czy zte. Dziecko potrafi oceni¢ war-
to$¢ etyczng swego postepowania i uzna¢ swojg wine”>3,

Zajmujac si¢ zagadnieniami rozwoju woli, warto§ciowania i zycia moralnego
dzieci w fazie przedpokwitania, ks. Blachnicki uznat za konieczne postawie-
nie pytania: ,,czy dzieci sg zdolne do samodzielnej pracy nad ksztaltowaniem
i wyrabianiem swego charakteru w oparciu o obrany cel i ideat zyciowy’>*?
Chcac udzieli¢ odpowiedzi na to pytanie, nalezato najpierw poczyni¢ pewna
uwage o umiejetnosci tworzenia ideatu zyciowego na interesujagcym nas etapie
rozwoju. S. Szuman zauwazyt, iz juz dzieci w okresie poprzedzajacym ten etap
zaczynaja przejawiac¢ sktonnosci do myslenia prospektywnego, wybiegajacego
w przyszto$¢. Wprawdzie nasilajg si¢ te predyspozycje w okresie przedadole-
scencji, lecz dopiero okres dojrzewania jest nazywany fazg idealizmu. Wtedy
bowiem mlody cztowiek doswiadcza jasnego sprecyzowania swego ideatu zy-
ciowego. Szuman postulowat rownoczes$nie, by juz w okresie szkoty podsta-
wowej stopniowo zaszczepia¢ dzieciom ideaty zyciowe®®. Cho¢ moment wta-
Sciwego skrystalizowania si¢ ideatu zyciowego zostat przypisany etapowi ado-
lescencji, mozna wobec powyzszego stwierdzié, iz okres przedpokwitania jest
czasem, w ktorym zostat juz zainicjowany w dziecku proces ksztattowania si¢
ideatow i celéw zyciowych. Blachnicki, powotlujac si¢ nadal na badania Szuma-
na, stwierdzit, iz dziecko na tym etapie staje si¢ zdolne do dziatania docelowe-
go. Przechodzac bowiem od okresu wczesniejszego, kiedy to dziatalo wylacz-
nie w sposob odruchowo-impulsywny, stopniowo u§wiadamia sobie istnienie
zwiazkow przyczynowo-skutkowych. Z aktywnosci odruchowo-impulsywne;j
przechodzi zatem do dziatalno$ci rozumnej, planowej i Swiadomie celowej.
W ten sposob — zdaniem Ch. Biihler — dziecko, majac pewien sprecyzowany cel

51 Zob. M. Pfliegler, Sittliche Entwicklung, dz. cyt., kol. 306.

52 Zob. W. Hansen, Die Entwicklung des kindlichen Weltbildes, Minchen 1938, s. 307-310.
33 F. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 218.

3 Tamze, s. 219.

5 Zob. S. Szuman, Psychologia wychowawcza..., dz. cyt., s. 268.

% Zob. tenze, Rola dzialania w rozwoju umystowym matego dziecka, Wroctaw 1955.
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zyciowy, moze poréwnywac z nim swe postgpowanie. Zasadne wobec tego jest
mowienie, ze juz w okresie przedpokwitania w dziecku rodzi si¢ tendencja do
dziatan samowychowawczych®’, co zdaniem Blachnickiego uwarunkowane jest
pojawianiem sie w nim zdolnos$ci do samopoznania i krytycznej samooceny.
Ksiagdz Franciszek Blachnicki postanowit réwniez siggna¢ do opracowan
z zakresu relatywnie mtodej dziedziny wiedzy, jaka byta na tamtym etapie
psychologia religii. Odwotal si¢ zatem na wstepie do podziatu rozwoju zycia
religijnego cztowieka, jaki zaproponowat ewangelicki teolog i psycholog re-
ligii Werner Gruehn®®. Umiejscowit on interesujgcg nas faze rozwoju mtode-
go cztowieka w ramach pigtego stopnia rozwoju religijno-psychologicznego,
stopnia autorytatywno-prawnego obejmujacego przedzial wiekowy od 7 do
15 roku zycia®. Jako ceche charakterystyczng tego okresu podal bezkrytyczng
otwarto$¢ dziecka na wptyw religijnosci srodowiska, w ktérym si¢ wychowu-
je. Blachnicki stwierdzit zatem za Gruehnem, iz dokonuje si¢ na tym etapie
,»[0Zw0j sumienia i w zwigzku z tym wzrasta u dziecka religijno-moralne
poczucie odpowiedzialnosci, a tym samym religijno$¢ staje si¢ coraz bardziej
samodzielna i osobista. Rozwoj ten nie dokonuje si¢ jednak automatycznie,
wiele zalezy od sposobu religijnego nauczania i wychowania”®!. W konsekwen-
cji oczywistym z punktu widzenia formacji religijnej staje si¢ spostrzezenie, iz
w okresie przedpokwitania dziecko powinno zosta¢ objete wychowaniem reli-
gijnym zmierzajacym w kierunku uduchowienia poj¢cia Boga oraz wszelkich
pojec religijnych®?. Cato$¢ wysitkow wychowawczych, jak twierdzit rowniez F.
Hadriga, powinna zosta¢ skoncentrowana na tym, by pomoc wychowankowi na
tym etapie przej$¢ od moralnosci postuszenstwa — dominujacej w poprzedniej
fazie rozwoju — do moralno$ci wewnetrznej, odpowiedzialnosci osobistej; od
religii przejetej od otoczenia do religii wewnetrznie zdobytej, bedacej osobistg
wlasnoscia dziecka®. Cho¢ — jak za Burgardsmeierem stwierdzat Blachnicki —
okoto dziesigtego roku zycia pojawiajg si¢ u dzieci pewne objawy krytycznej

57 Zob. Ch. Biihler, Dziecigctwo i mlodosé..., dz. cyt., s. 437.

8 F. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 222.

% Zob. W. Gruehn, Die Frommigkeit der Gegenwart. Grundbatsachen der empirischen Psy-
chologie, Konstanz 1960, s. 380-403.

¢ Gruehn podzielit t¢ faz¢ na trzy podokresy: 1. 7-8 rok zycia (charakteryzuje si¢ oderwaniem
od poprzedniego stopnia — religijnosci magicznej; II. od 9. do 12. roku zycia (zdaniem autora jest
to przedziat charakteryzujacy si¢ najczystszymi cechami stopnia autorytarno-prawnego); II1. od
13. do 14. roku zycia (nastgpuje przygotowanie do wejscia na nastgpny stopien rozwoju — okres
mtodzienczych przemian religijnosci). Zob. tamze, s. 390.

' F. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 228.

02 Zob. tamze, s. 228.

 Zob. F. Hadriga, Die religidse Erziehung..., dz. cyt., s. 269.
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postawy wobec sfery religijnej*, autorzy zgodnie wnoszg®, iz dziecko w fazie
przedpokwitania jest zdolne do gtebokich i intensywnych przezy¢ religijnych,
jednak trzeba je w tym okresie otoczy¢ odpowiednig troskg wychowawcza.

W $wietle powyzszych rozwazan wida¢ wyraznie, iz okres przedpokwitania
jawi si¢ jako czas, w ktorym w zyciu dziecka dokonujg si¢ istotne zmiany wa-
runkujace dalszy jego rozwdj, dlatego tez mtody cztowiek na tym etapie wyma-
ga szczegoblnej troski i pomocy wychowawczej. Jak zostato to zasygnalizowane
powyzej, Blachnicki oczekiwat, iz wyniki badan z zakresu psychologii pomoga
mu w sformutowaniu sugestii odnos$nie do wyznaczenia ram wiekowych stuzby
ministranckiej. Po dokonaniu analizy rozwoju psychologicznego dziecka, podat
nastepujacg teze: ,,nie powinno dopuszczac si¢ do stuzby ministranckiej chtop-
cow zbyt mtodych, w wieku przedszkolnym. Réwniez przed Pierwszg Komunig
$w. nie powinno si¢ przyjmowac chtopcow do grona ministrantow, poniewaz
to ona jest aktem wprowadzajacym dziecko w zycie publiczne Kos$ciota jako
spotecznosci eucharystycznej i dlatego dziecko nie powinno wypelnia¢ zadnej
funkcji w zgromadzeniu liturgicznym wiernych”®. Dzieci bedace na ,,0biek-
tywnym etapie”’ rozwoju, ponizej dziesigtego roku zycia, nie sag bowiem — zda-
niem Blachnickiego — w stanie przyja¢ integralnego programu wychowawczego
proponowanego przez duszpasterstwo ministrantow. Dodatkowo dziecko w tej
fazie nie jest zdolne do $wiadomego wewngtrznego uczestniczenia w liturgii.
Wychowanie ministrantow w wieku poprzedzajacym okres przedadolescencji
mijatloby si¢ zatem z jego istotg, przybieraloby bowiem bardziej postac ze-
wnetrznej tresury niz doprowadzenia do wewngtrznego wiaczania si¢ w shuzbe
liturgiczng. Nasz Autor postulowal zatem, by do grona ministrantow przyjmo-
wac chtopcow na poczatku klasy trzeciej, z zalozeniem, ze pierwszy rok bylby
rokiem tzw. ,,kandydatury”, kiedy to chtopcy nie uczestniczyliby zasadniczo
w stuzbie Bozej. Natomiast czasem wilasciwej stuzby ministranckiej bytby okres
od klasy czwartej do klasy siodmej. Blachnicki réwnocze$nie bezwzglednie
opowiadat si¢ przeciwko przyjmowaniu do grona ministrantéw chlopcow jesz-
cze przed Pierwsza Komuniag Swieta®’. Argumentowat to w nastepujacy sposob:
,»Nie nalezy bowiem przetadowywac psychiki dziecka przezyciami religijnymi,
gdy przygotowanie do pierwszego petnego uczestniczenia we Mszy $§w. ab-
sorbuje dziecko zupetnie wystarczajgco”®®. Teze te popart rOwnocze$nie argu-
mentem natury bardziej socjologiczno-eklezjalnej: ,,Pierwsza Komunia $w. co

% Dziecko na tym etapie coraz czgsciej zaczyna zadawac pytania dotyczacych motywow zycia
religijnego: Dlaczego nalezy chodzi¢ na msze¢ $w.? Dlaczego si¢ modli¢? Blachnicki za Burgard-
smeierem stwierdza, iz wystarczajacym okazuje si¢ podanie dziecku jakiegokolwiek uzasadnienia.
Zob. F. Blachnicki, Metoda przezyciowo-wychowawcza..., dz. cyt., s. 229.

% Zob. W. Hansen, Die Entwicklung..., dz. cyt.; J. Dajczak, Problem filozoficzno-psychologiczny
we wspolczesnym katechizmie, AK 268(1949), s. 231-259; J. Lapot, Katechetyka, dz. cyt., s. 143.

¢ F. Blachnicki,Wytyczne dla duszpasterstwa ministrantow..., dz. cyt., s. 5.

7 Zob. F. Blachnicki, Formacja stuzby liturgicznej..., dz. cyt., s. 35.

% Tamze.
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do swego istotnego sensu jest aktem wprowadzania dziecka w zycie publiczne
parafii i Kos$ciota. Przed tym momentem dziecko bezwzglgdnie nie powinno
spetnia¢ zadnej publicznej funkcji w zgromadzeniu wiernych, a taka funkcja
jest kazda stuzba liturgiczna sprawowana przez ministrantow”®. Rownoczes$nie
Stuga Bozy przewidziat sytuacje, kiedy dziecko, przystapiwszy do Wczesne;j
Komunii Swietej, pragnie zosta¢ wlaczone do grona ministrantow. Jednakze
1 w tym przypadku stal kategorycznie na stanowisku, iz nalezy dopuszczaé¢ do
grona kandydatow do stuzby ministranckiej jedynie chtopcow po osiggnigciu
odpowiedniego wieku. Jak zostato to juz powiedziane wyzej, ma to by¢ wiek
odpowiadajacy rozpoczeciu edukacji w trzeciej klasie szkoty podstawowe;j’.
Roéwniez w sposob bezwarunkowy opowiedziat si¢ Blachnicki przeciwko przyj-
mowaniu do grupy ministranckiej dzieci w wieku przedszkolnym. Do przyta-
czanych wyzej argumentow przeciwko takiej praktyce dodat jeszcze niebezpie-
czenstwo infantylizacji stuzby ministranckiej, co stoi w wyraznej sprzecznosci
z naturg i duchem liturgii’".

Sama proba wyznaczenia ram shuzby ministranckiej sugeruje, ze oprocz dol-
nej granicy okreslonej przy pomocy badan z zakresu psychologii powinien by¢
tez jaki$ gorny limit. Stuga Bozy za podstawe stworzonego przez siebie syste-
mu formacji uznat jednak zasade, iz stuzba ministrancka nigdy si¢ nie konczy.
Ministrantéw nalezy bowiem ,,wychowywac¢ w tym duchu, aby przez cate zycie
uwazali sobie za zaszczyt sluzenie do Mszy $w. i chetnie podejmowali si¢ tej
stuzby przy réznych okazjach. Wiek chtopiecy bylby wigc okresem formacji
1 shuzby systematycznej, ktory dawalby umiejgtnosé i gotowos¢ do wykonywa-
nia stuzby liturgicznej zawsze, gdy zaistnieje taka potrzeba™’>.

W badaniach z zakresu psychologii wychowawczej oraz psychologii religii
znalazt ks. Blachnicki rowniez potwierdzenie dla stosowania w pracy wycho-
wawczej metody systemu stopni. Odwotat si¢ w tym przypadku najpierw, jak
to okreslit, do podstawowego prawa psychiki ludzkiej, ktérym jest ,,prawo sta-
wania si¢ i rozwoju’”’. Pisal, iz samo zycie ludzkie w swej istocie ma charakter
dynamiczny, zaktada bowiem ciagly rozwdj, nieustanne doskonalenie si¢ oraz
przechodzenie z jednego etapu do drugiego. W parze z tym idzie pewna cecha
psychiki ludzkiej, jaka jest potrzeba nieustannego podejmowania nowych wy-
zwan, co wigze si¢ z ciagla koniecznoscig mobilizacji wysitkéw psychicznych
dla ich realizowania. Pewnego rodzaju zagrozeniem wynikajacym z tej cechy
psychiki ludzkiej jest — zdaniem Blachnickiego — ,,prawo nuzenia si¢, znudze-
nia, zniech¢cenia, gdy zbyt dtugo trzeba si¢ zatrzymywaé na jednym etapie,
zajmowac si¢ tym samym zagadnieniem, trwac na etapie osiggni¢tego celu bez

% Tamze.

0 Zob. tamze, s. 38, przyp. 37.

"I Zob. tamze, s. 35-36.

™2 F. Blachnicki, Wytyczne dla duszpasterstwa ministrantow..., dz. cyt., s. 5.
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podejmowania nowego™’3. Jak zostato to ukazane powyzej, dziecko znajdujace
si¢ na tym etapie rozwoju, jaki obecnie analizujemy, staje si¢ zdolne do dziata-
nia planowego i celowego oraz do pewnych poczynan samowychowawczych,
dlatego mozna stwierdzi¢, iz przywotane przez Blachnickiego ogoélne prawo
psychiki ludzkiej odnosi si¢ do wieku dzieciecego i mtodziezowego. Mozna
przypuszczaé, iz Shuga Bozy w swych spostrzezeniach opieral si¢ na pracach N.
Han-lIlgiewicz, ktéra w zjawisku rozwoju widziala nawet istote wieku dziecie-
cego i mlodziezowego’™. Blachnicki zatem stwierdzat, ze ,,sztuka pedagogiczna
w tym okresie sprowadza si¢ gtownie do umiejetnosci odpowiedniego dobiera-
nia i ukazywania wychowankom coraz nowych, mobilizujacych i atrakcyjnych
celow i zadan, ktore odpowiadatyby zaréwno subiektywnym potrzebom wycho-
wankow, jak i obiektywnym warto$ciom wychowawczym”?.

Blachnicki znalazt potwierdzenie stosowania metody systemu stopni row-
niez wsrod spostrzezen natury religijno-psychologicznej. Powotal si¢ w tym
przypadku na destruktywny wptyw zjawiska przyzwyczajenia si¢ do obcowania
z rzeczywisto$cig, ktérg mozna okresli¢ mianem ,,swietej ”, tzw. zjawiska ruty-
ny. ,, Warto$¢ tego, co «swietey, jest z istoty swej niezwykla, nie mieszczaca si¢
w kategoriach innych wartosci doczesnych i domaga si¢, aby podchodzono do
niej w postawie petnej szacunku i pewnej bojazni”’®. Przywotane postawy taczyt
Stuga Bozy ze zjawiskiem z zakresu psychologii religii okreslanym mianem
misterium tremendum’’. Stwierdzil on, iz jest to istotny i konieczny element
w doswiadczeniu wartos$ci religijnych, ktory wyraza si¢ wtasnie w przyjeciu
postawy szacunku i §wietej bojazni. Brak ich swiadczy jego zdaniem ,,z jedne;j
strony o braku autentycznego przezycia religijnego, z drugiej za§ moze stanowic
przeszkode do jego zaistnienia™’®. Zdaniem ks. Blachnickiego prowadzenie pra-
cy wychowawczej metodg systemu stopni ma pomoc w wyrobieniu i utrzymaniu
w wychowankach ,,postawy wewnetrznego szacunku i poczucia odpowiednie-
go dystansu wobec $wietych tajemnic liturgii. Obwarowanie zblizenia si¢ do
pewnych stuzb liturgicznych ré6znymi wymogami moralnymi zdobycia pew-
nych umiejetnosci i sprawnosci wywola w §wiadomosci czy podswiadomosci

3 Tenze, Formacja stuzby liturgicznej..., dz. cyt., s. 134.

™ N. Han-Ilgiewicz, Potrzeby psychologiczne dziecka, Warszawa 1959, s. 92.

> F. Blachnicki, Formacja stuzby liturgicznej..., dz. cyt., s. 134.

" Tamze, s. 135. W konteks$cie prawdy, iz ,,swigte” nie stanowi juz rzeczywistosci wyodreb-
nionej ze $wiata, Blachnicki przypisywatl teologii dogmatycznej zadanie utrzymywania wtasciwej
granicy pomigdzy Bogiem a stworzeniem. Zob. F. Blachnicki, Formacja stuzby liturgicznej..., dz.
cyt., s. 186.

77 Zob. R. Otto, Swietos¢. Elementy irracjonalne w pojeciu bostwa i ich stosunek do elementow
racjonalnych, Wroctaw 1993.

"8 F. Blachnicki, Formacja stuzby liturgicznej..., dz. cyt., s. 135; zob. tenze, Pedagogia mini-
strancka..., dz. cyt., 151-152.
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chtopcodw poczucie wielkosci, waznosci tych spraw, ktore si¢ tu rozgrywaja, co
z kolei stanowi warunek dla postawy szacunku””.

Zwrocenie si¢ ks. Franciszka Blachnickiego w strone badan z zakresu wspot-
czesnej mu psychologii zaowocowato z jednej strony uzyskaniem solidnej
naukowej podstawy dla tworzonego przez siebie systemu pracy formacyjnej,
z drugiej za$ dato potwierdzenie stusznosci kierunku drogi poszukiwan skutecz-
nej formy pracy wychowawczej, ktorg miata sta¢ si¢ metoda systemu stopni.
Poprzez przeanalizowanie rozwoju podstawowych przejawdw zycia psychicz-
nego dziecka w okresie preadolescencji, siggniccie do opracowan z zakresu
psychologii wychowania oraz psychologii religii Blachnicki uzyskal przestanki
do sformutlowania podstawowych zasad funkcjonowania duszpasterstwa stuzby
ministrantow w Polsce.

" Tenze, Formacja stuzby liturgicznej..., dz. cyt., s. 135.



