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NAUCZANIE RELIGII JAKO TOWARZYSZENIE:
OD POWIERZCHOWNOSCI DO DUCHOWOSCI,
DO OSOBISTEGO POZNANIA BOGA WCIELONEGO?

1. WPROWADZENIE

Wspoétczesna Europa staje si¢ coraz bardziej ztozonym i zréznicowanym spo-
teczenstwem. Gwalttowne zmiany ekonomiczne, polityczne, spoteczne, kultu-
rowe, etniczne, jezykowe, technologiczne, edukacyjne i religijne wpltywaja na
mieszkancow Starego Kontynentu. Wydaje si¢, ze zardwno dzieci, jak i mtodziez
sprawnie przystosowuja si¢ do zmian technologicznych, spotecznych, kulturo-
wych oraz komunikacji interpersonalnej, ale czy tak jest rzeczywiscie? Mtodzi

! Elzbieta Osewska — doktor habilitowany nauk teologicznych w zakresie katechetyki, profesor
nadzwyczajny PWSZ w Tarnowie. W latach 1990-1993 wyktadowca w centrach katechetycznych
na terenie bylego ZSRR. W latach 1998—-1999 Naczelnik Wydziatu do Spraw Rodziny w Kance-
larii Prezesa Rady Ministrow w Warszawie. Czlonek Europejskiej Ekipy Katechetycznej (EEC),
European Forum for Religious Education in Schools (EuFRES), Sekcji Wyktadowcow Katechetyki
w Polsce, Prezes Polskiego Stowarzyszenia Familiologicznego i Wiceprezes Polskiej Sekcji Euro-
pejskiego Stowarzyszenia Teologii Katolickiej (ESTK). Autorka publikacji z zakresu katechetyki,
pedagogiki, edukacji, dydaktyki, teologii pastoralnej, komunikacji interpersonalnej i polityki ro-
dzinnej. Wspotredaktorka i wspotautorka podrgcznikow do nauczania religii. Uczestniczka i orga-
nizatorka wielu konferencji i kongreséw katechetycznych w Polsce i za granicag.

2 Tekst zostat wygtoszony w jezyku angielskim podczas kongresu EuFRES w Katowicach
30.03-3.04.2016.
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ludzie efektywnie uczestnicza w rewolucji kulturowe;j i technologicznej, niejed-
nokrotnie lepiej kontaktujac si¢ ze swoimi rowiesnikami za posrednictwem In-
ternetu niz w bezposrednim spotkaniu. Stabng przy tym ich kontakty rodzinne,
sasiedzkie, eklezjalne, ktore staja si¢ szybkie, powierzchowne oraz nietrwate’.
Co w takiej sytuacji moze uczynié¢ szkolne nauczanie religii? W jaki sposob
moze uwrazliwi¢ mtodych na transcendencje? Czy i w jakim zakresie nauczanie
religii w szkole daje szans¢ na ewangelizacj¢ ucznidw, ktorzy nie majg kontaktu
z chrzescijanstwem? W jaki sposob nauczanie religii moze prowadzi¢ dzieci
i mtodziez do spotkania i trwalej relacji z Jezusem Chrystusem? W jakim zakre-
sie i w jaki sposob szkolne nauczanie religii moze towarzyszy¢ mtodym ludziom
w réznych krajach europejskich w drodze do ,,dzisiejszego Emaus”? A moze
trzeba postawi¢ bardziej fundamentalne pytanie: dlaczego trzeba podejmowaé
szkolne nauczanie religii?

Poszukiwanie odpowiedzi na powyzsze pytania jest utrudnione z wielu po-
wodow. Po pierwsze, mimo wspolnego kontekstu europejskiego i czesto stoso-
wanego okreslenia: ,,globalny nastolatek”, kontekst zyciowy ucznia w réznych
rejonach Europy wyraznie si¢ rozni. Po drugie, zatozenia i przyjete koncepcje
szkolnego nauczania religii w réznych krajach, a niekiedy nawet regionach kra-
jow, zachowuja swoja odmienno$¢ i korzystajg z innej argumentacji*. Po trze-
cie, relacje miedzy szkolnym nauczaniem religii a szkota, miedzy szkolnym
nauczaniem religii a parafig, Kosciotem i katechezg uktadajg si¢ odmiennie.
Dlatego rozwigzania, ktore sg wdrazane i przynosza efekty w Polsce moga by¢
niezrozumiate i trudne do przyjecia w Europie Zachodniej.

Temat artykutu: Nauczanie religii jako towarzyszenie: od powierzchowno-
sci do duchowosci, do osobistego poznania Boga wcielonego, ktory zostat mi
powierzony, wymaga wyjasnienia kilku terminow i podstawowych zatozen.
Pierwsza cze$¢ tytutu odnosi si¢ do towarzyszenia. W powszechnym rozumie-
niu towarzyszenie zaktada przede wszystkim obecnos$¢, bycie z kims§, dzielenie
trudow podrozy, radosci, ale tez trudnosci 1 niepewnosci, a takze wspolne po-
konywanie przeszkoéd w drodze i wyznaczenie celu wedrowki. Niekiedy w star-
szym pokoleniu w krajach postsocjalistycznych termin ,towarzyszenie” moze
réwniez wywotywaé negatywne konotacje, ze wzgledu na polityczno-spoteczne

3 Por. H. Lombaerts, ICT jako giowne wsparcie globalnego swiata i globalnego srodowiska edu-
kacyjnego, w: Miedzy tradycjg a wspotczesnosciq. I Krajowy Kongres Katechetyczny, red. A. Ba-
toniak, J. Szpet, Poznan 2008, s. 73-90; E. Osewska, J. Stala, Die katholische Schule zu Beginn
des XXI. Jahrhunderts am Beispiel Polens und Englands, Warszawa 2015; J. Stala, E. Osewska,
Anders erziehen in Polen. Der Erziehungs- und Bildungsbegriff im Kontext eines sich stindig ver-
dndernden Europas des XXI. Jahrhunderts, Tarnow 2009; Religious Education/Catechesis in the
Family. A European Perspective, red. E. Osewska, J. Stala, Warszawa 2010; E. Osewska, Zatozenia
i uwarunkowania wychowania religijnego podejmowanego w srodowisku rodzinnym, w: Wychowa-
nie do wartosci w swiecie cyberkultury, red. B. Bilicka, Torun 2012, s. 183-213.

4 Por. R. Jackson, Rethinking Religious Education and Plurality. Issues in diversity and peda-
gogy, London 2004.
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naduzywanie stowa ,towarzysz”, na przyktad towarzysz walki. Pod picknym
okresleniem ,,towarzyszenie” krylto si¢ takze §ledzenie kogo$ przez Stuzy Bez-
pieczenstwa. Jesli nauczanie religii chce podjaé¢ funkcje towarzyszenia dzieciom
i mtodziezy w drodze do dzisiejszego Emaus, to podstawowym warunkiem jest
obecno$¢ i wedrowka razem. Dlatego warto zastanowi¢ si¢ nad ideg drogi i dzie-
lenia jej ze wspotidgcym w tym samym kierunku i poszukujgcym odpowiedzi na
fundamentalne pytania. Osobiste poznanie Boga wciclonego zaktada tez pewna
komplementarno$¢ inicjatywy Boga i dziatania czlowieka, poznania, nawro-
cenia i zawierzenia. W zwigzku z tym nie chc¢ pozostaé przy doktrynalnym
ujeciu wiary, ile raczej patrze¢ na nig jako na dynamiczny proces. U jego pod-
staw znajduje si¢ dyspozycja (udzielona cztowiekowi przez Boga) do rozgladania
si¢, stawiania pytan, poszukiwania, odkrywania, a pdzniej stopniowo uznania
istnienia Boga, poznania i umitowania Go. Relacja czlowicka z Bogiem nie jest
statyczna, ale dynamiczna, totez zmienia si¢ i formuje przez cale zycie. Poszu-
kiwania, odkrycia, trudnos$ci, zalamania, ol$nienia, radosci, fascynacje i inne
doswiadczenia przeplatajg si¢ ze sobg i wywieraja wplyw na chrze$cijanina’.
Warto pamigtaéd, ze Bog zawsze szanuje godnos$¢ i wolnos¢ osoby?®, dlatego kazdy
mtody cztowiek moze dokona¢ akceptacji drogi wiary lub jg odrzuci¢. Z wiarg
w Boga sprzeczna jest wszelka przemoc, tyrania, jakiekolwiek odebranie czto-
wiekowi jego wolno$ci i autonomii’.

Jesli droga do odkrycia, rozpoznania i uznania Boga wcielonego jest proce-
sem dtugotrwalym, personalnym, indywidualnym, a zarazem wspdlnotowym,
za$ wspolczesnie coraz mniej Srodowisk i 0soéb wspiera dziecko i mtodego
cztowieka na tej drodze, to niewatpliwie szkolne nauczanie religii jawi si¢ jako
szansa. Przy czy rodzg si¢ tu réznego rodzaju pytania: W jaki sposéb mtody
cztowiek, wzrastajacy w areligijnej rzeczywisto$ci, zafascynowany wspotczesna
kultura, technologia komunikacyjng oraz wieloscig wyborow, moze odkrywac
warto$¢ poznania Boga? Czy relacja migdzy wiarg (rozumiang jako doswiad-
czenie egzystencjalne, fakt kulturowy, osobiste przezycie i punkt odniesienia
wspolnoty) a nauczaniem religii jest jeszcze relacja wzajemnej zalezno$ci?
Jaki rodzaj pedagogii, jezyka i metod nalezy stosowaé, by komunikowac si¢ ze
wspotczesnym uczniem? W jaki sposéb towarzyszy¢ uczniowi w drodze, skoro
ujawnia si¢ przed nim tak wiele mozliwosci? Wszystkie te pytania domagaja si¢
od ekspertéw nauczania religii poszukiwania poglebionej odpowiedzi. W dalszej
czesei tekstu postaram si¢ do nich odniesc.

5 Por. E. Osewska, J. Stala, W kierunku katechezy rodzinnej, Kielce 2003.

¢ Por. A. Nossol, Teologia na ustugach wiary, Opole 1978, s. 255-258.

" Por. L. Giussani, Wychowanie do wolnosci, w: Pedagogika katolicka. Zagadnienia wybrane,
red. A. Rynio, Stalowa Wola 1999, s. 184—189; A. Szostek, Wokot godnosci prawdy i mitosci, Lublin
1998, s. 160—-178; T. Ozdg, Kulturowe zagrozenie wychowania, w: Wychowanie chrzescijanskie
a kultura, red. M. Nowak, T. Oz6g, Lublin 2000, s. 167-188; M. Nowak, Malzenstwo i rodzina jako
Srodowisko i sytuacja wychowawcza, w: Matzenstwo i rodzina w nowoczesnym spoteczenstwie, red.
L. Dyczewski, Lublin 2007, s. 123—124.
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2. UPOCZATKU DROGI

Przyjety motyw drogi niesie ze sobg zatozenie jakiego$ punktu wyjscia, cig-
glosci drogi, jej celu, ale tez wysitku, ktory trzeba podjac, czasu, ktory trze-
ba poswigcic¢ na jej przejscie, odpowiedniego przygotowania do jej odbycia...
Zacznijmy zatem od poczatku, od tekstu biblijnego: ,,Tego samego dnia dwaj
z nich byli w drodze do wsi, zwanej Emaus, oddalonej sze$¢dziesiat stadiéw od
Jerozolimy. Rozmawiali oni z sobg o tym wszystkim, co si¢ wydarzyto. Gdy tak
rozmawiali 1 rozprawiali z soba, sam Jezus przyblizyt si¢ i szedt z nimi. Lecz
oczy ich byly niejako na uwigzi, tak ze Go nie poznali” (Lk 24,13—16). Opisani
przez Ewangelist¢ Lukasza uczniowie w drodze do Emaus sg bardzo smutni,
Wwrecz pograzeni w rozpaczy, zagubieni, przerazeni, ze juz na zawsze stracili
swojego Mistrza. Przytloczeni sytuacja, nie potrafia Go rozpoznac, chociaz jest
tak blisko. A jak jest ze wspotczesnymi uczniami? Kim sg mtodzi ludzie zyjacy
u poczatku XXI wieku? Jacy sg, czym si¢ charakteryzuja u poczatku drogi do
dzisiejszego Emaus?

Niewatpliwie trudnym czasem w rozwoju kazdego cztowieka jest przecho-
dzenie od jednego etapu zyciowego do nowego, jeszcze nieznanego, na przyktad
przejscie od etapu matego dziecka, otoczonego rodzing, do etapu przedszkolnego
lub szkolnego, czy tez zmiana szkoty, przejScie od etapu dziecinstwa do mto-
dzienczosci, a pdzniej od mtodzienczosci do dorostosci. Obecnie czgsto wskazu-
je sie na zjawisko tzw. hurried child — przyspieszonego, pod wpltywem kultury
medialnej, przechodzenia z dziecinstwa do mtodo$ci. Szczegdlnie dorastanie
staje si¢ obecnie trudnym czasem, kiedy nastolatek szuka swojej indywidualno-
$ci, swojego miejsca w Swiecie, swojej tozsamosci®. Przejawia si¢ to w znanej
fazie buntu i podwazania autorytetoéw, wzmacnianej wspotczes$nie przez glo-
balne koncerny kreujace swojego konsumenta. Rodzice nie zawsze zdaja sobie
sprawe ze znaczenia rozwojowego tego okresu, stad problemy nastolatka bywaja
uznawane za mato istotne lub tez sa pomijane. Mtody cztowiek, nie znajdujac
zrozumienia u dorostych, czuje si¢ odrzucony i osamotniony. Doswiadcza po-
dwadjnego poczucia osamotnienia. Z jednej strony czesto nie czuje niezbednego
oparcia w rodzicach i innych dorostych, z drugiej — kiedy jego proby samodziel-
nosci sg podwazane — zahamowany zostaje proces budowania poczucia wlasnej
tozsamosci 1 warto$ci. Osamotnienie mtodego cztowieka to zarowno brak sil-
nych wigzi z innymi ludZzmi, jak i brak kontaktu z samym sobg. W osamotnieniu
wspotczesny uczen nie znajduje wewngtrznej sity, ale natrafia jedynie na poczu-
cie opuszczenia, cierpienie i pustke. Potrzebuje drugiego cztowieka, potrzebuje
zrozumienia i akceptacji, docenienia i uznania. Jednoczes$nie nie rozumiejgc sa-
mego siebie i opierajac si¢ na swoich emocjach, odrzuca obecnos¢ innych, ktorej

8 Por. C. Bartnik, Personalizm, Lublin 1995, s. 380; E. Osewska, Jakos¢ zycia wspolnotowego
rodziny jako podstawa skutecznosci wychowania, ,,Roczniki Nauk o Rodzinie” (2013), t. 5, s. 5-22;
E. Osewska, Wspolnota rodzinna w stuzbie wychowania, ,,Family Forum” 4 (2014), s. 125-1309.
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tak bardzo potrzebuje’. Z ogromng sitg ujawnia si¢ tez zjawisko kwestionowania
autorytetow przez mtodych ludzi w okresie dorastania. Psycholog Zenomena
Ptuzek uwaza, iz tendencja do odrzucania lub kwestionowania autorytetow na
tle kryzysu rozwojowego jest rodzajem kryzysu tozsamosci, ktory polega m. in.
na stawianiu sobie pytan: kim jestem, co jest dla mnie wazne, jaki S$wiatopoglad
chce przyjaé, co chee robi¢ w zyciu? Wiaze si¢ z tym takze dokonywanie wyboru
warto$ci, ktorymi dana osoba chce si¢ kierowa¢ w postepowaniu, a takze po-
szukiwanie ideatow i celow zyciowych!. Przechodzenie do nowego etapu zycia
wigze si¢ takze z uswiadomieniem sobie, ze rodzice nie sg ,,wszechmocni”, co
powoduje zachwianie poczucia bezpieczenstwa mtodego cztowieka. Wszystko,
co wiaze si¢ z ponowoczesnoscig i sekularyzmem, znacznie wzmacnia ten pro-
blem. Brak autorytetow, wspolnoty, stalego punktu odniesienia, wielo$¢ propo-
zycji medialnych oraz réznorodne zagrozenia cywilizacyjne rodzg niepewnosc,
niepokdj, Igk, zagubienie''. Wszystkie opisane zjawiska zwigzane z chaosem
wewnetrznym ucznia, dodatkowo wzmacnianym wspotczesnie przez chaos ze-
wnetrzny, wymagaja od nauczycieli religii wysokich kwalifikacji. Jesli szkolne
nauczanie religii ma towarzyszy¢ uczniowi w drodze, to musi przyjaé przezy-
cia mtodych, zwigzane z przechodzeniem od jednego etapu rozwojowego do
nastepnego. Poczucie zagubienia, bezradnosci, beznadziejnosci, osamotnienia
i leku, ktorego doswiadcza wielu ucznidéw staje si¢ punktem wyjscia lub czgscia
wspolnej drogi, a podstawowymi zadaniami sg przede wszystkim: obecnosc,
cierpliwos¢, prawidtlowa komunikacja i préba zrozumienia, co stawia nauczy-
cielom religii bardzo wysokie wymagania'?. Nauczanie religii musi zmierzy¢ si¢
z zasadg zachowania cierpliwosci, systematycznosci i madrej komunikacji, by
moéce wstuchiwaé si¢ w glosy ucznidéw, poznawacé historie ich zycia, a zarazem
nie ulec pokusie pajdocentryzmu.

3. UWRAZLIWIENIE NA SFERE DUCHOWA

Zgodnie z badaniami prowadzonymi przez European Values Study, na naszym
kontynencie stale maleje liczba 0sdb uznajgcych si¢ za religijne, szczegolnie
w poinocnej i zachodniej czgsci Europy: 27,9% Europejczykdéw nie uczestniczy

° Por. J. Marianski, Migdzy nadziejq i zwqtpieniem. Sens zZycia w Swiadomosci mlodziezy szkol-
nej, Lublin 1998.

19 Por. Z. Ptuzek, Psychologia pastoralna, Krakow 1994, s. 103.

I Por. J. Mastalski, Samotnosé¢ globalnego nastolatka, Krakow 2007.

12 Por. E. Osewska, The Current Situation of Education and Continuing Professional Deve-
lopment of RE Teachers in Poland in the Context of the Social Challenges, ,,The Person and the
Challenges” 2 (2012) nr 2, s. 123-131; E. Osewska, Komunikacja wiary w rodzinie wobec wy-
zwan Internetu, ,,Studia nad Rodzing” 33 (2013) nr 2, s. 197-213; E. Osewska, Edukacja religijna
w szkole katolickiej w Anglii i Walii w swietle ,, Living and Sharing Our Faith. A National Project
of Catechesis and Religious Education”, Tarnéw 2008, s. 142—150.
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regularnie w obrzedach religijnych, chociaz nadal wazny jest dla nich udziat
okazjonalny w nabozenstwach z racji wydarzen zyciowych, takich jak: naro-
dziny dziecka (71,3%), $lub (73,2%) czy $mier¢ cztonka rodziny (81,9%)". Co-
raz bardziej upowszechnia si¢ postawa pick and choose, polegajaca na tym, iz
Europejczycy sa eklektyczni 1 wybierajg przekonania, tradycje i praktyki re-
ligijne, kierujac si¢ bardziej indywidualnymi preferencjami niz wskazaniami
religii. Indywidualne przezywanie religijnosci staje si¢ coraz czg¢sciej religijno-
$cig bez dogmatéw, zasad i norm'. W konsekwencji systematycznie przybywa
0s0b, ktore rezygnuja z zasad moralnych i doktryny danego Kosciota na rzecz
wlasnej, zindywidualizowanej i eklektycznej religijnosci. W Europie nastgpuje
przejscie od mocnej pozycji chrzescijanstwa, poprzez wspotistnienie roznych re-
ligii oraz ateizmu, obojetnos¢ na zagadnienia religijne lub przesuwanie religii do
sfery prywatnej — az po wrazliwo$¢ na duchowosc¢ i swoisty sentyment religijny,
ktory cechuje indywidualizacja, subiektywizacja, estetyzacja, emocjonalizacja,
etycznos$é i indyferentyzm!>. W konsekwencji przynosi to ogromne zréznicowa-
nie uczestnikow lekeji religii. Niniejsza charakterystyka moze stanowi¢ wazne
wskazanie dla szkolnego nauczania religii, bowiem w klasie szkolnej niewielu
bedzie uczniow o jasno okreslonej tozsamosci religijnej, ale moga ujawniac si¢
zwolennicy samodzielnie tworzonej religijnosci, poszukiwacze swojej tozsa-
mosci religijnej, odkrywcy wzruszen religijnych, uczniowie ceniacy osobiste
doswiadczenia religijne, tworcy wlasnych ,,mieszanek religijnych”, zwolenni-
cy tzw. ,,religii serca” lub ,,religii pigkna”, obroncy praw cztowieka, ekolodzy,
pragmatycy, obojetni, zagubieni religijnie, areligijni oraz antyreligijni. Wielo$¢
i roznorodno$¢ uczestnikow szkolnego nauczania religii jest faktem, ktdry stano-
wiwyzwanie dla szkolnego nauczania religii w spoteczenstwie ponowoczesnym.

W sytuacji traktowania religii jak lezgcego na potce w supermarkecie towaru
do wyboru lub tworzenia wiasnej, subiektywnej religii, ktora moze zmieniaé si¢
pod wplywem emocji ucznia lub jego intensywnych przezyc¢, pojawia si¢ pyta-
nia: Jak uwrazliwia¢ dziecko i zagubionego w ponowoczesnym chaosie mtodego
cztowieka na obecno$¢ Boga? W jaki sposob wyczuli¢ na co$/kogo$ przekracza-
jacego $wiat widzialny 1 dotykalny? Jak obudzi¢ pragnienie poszukiwania cze-
gos/kogos poza $wiatem ziemskich doznan? Dos¢ czesto mtody cztowiek, ktory
znajduje si¢ w sytuacji zagubienia, rozbicia, podzielenia i glebokiego dysonansu
migdzy zyciem osobistym a ideatami, z jednej strony bardzo pragnie mitosci
i akceptacji, a jednoczes$nie bojac si¢ mitosci, odrzuca ja — 1 w ten sposodb sam
dla siebie staje si¢ niezrozumialy. Niestety wspotczesny rozwdj technologiczny
i dobrobyt materialny nie przektadajg si¢ bezposrednio na dobrostan duchowy

B Por. Atlas of European Values: Trends and Traditions at the turn of the Century, red. L. Hal-
man i in., Leiden 2011.

4 Por. M. Marianski, Sekularyzacja i desekularyzacja w nowoczesnym swiecie, Lublin 2006,
s. 101.

15 Por. J.-P. Willaime, Europe et religions. Les enjeux du XXIe siécle, Paris 2004, s. 67.
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mlodego cztowieka'®. Niezwykle grozna jest sytuacja, w ktorej uczen, tesknigc
za mito$cia, szlachetnos$cia 1 szczesciem, nie wyruszy w droge na poszukiwanie
warto$ci, ale pozostanie na poziomie utrzymania dobra materialnego. Nauczanie
religii, wychodzac od ludzkich tgsknot, winno wskazywaé dysonans zyciowy,
rozdzwiek migdzy szlachetnymi ideatami a probami ich realizacji w zyciu'”.
Mtody cztowiek bardzo potrzebuje wsparcia tych, ktorzy poprzez swoje dyso-
nanse przeszli na wyzszy poziom zycia duchowego, tych ktorzy przeszli juz wie-
le odcinkow swojej drogi 1 moga swiadczy¢ na podstawie swoich doswiadczen.
Warto roznymi metodami wskazywac, iz samo zabezpieczenie materialne, sku-
pienie na tym, co cielesne, ziemskie nie wypetni ogromnej tgsknoty cztowieka.

W poszukiwaniu wlasnej tozsamosci mtody cztowiek stawia sobie pytania:
Kim jestem? Jaki jest cel i sens mojego zycia? Do czego ono zmierza? Co bg-
dzie dalej? Czego chcg, potrzebuje i szukam? Dlatego w jego drodze do Emaus
niezbedna jest rozmowa z kim§ bardziej doswiadczonym, ciagle stawianie py-
tan oraz wspolne, cierpliwe poszukiwanie odpowiedzi, ktore pomoga uczniowi
w odkryciu, kim jest i w stawaniu wobec wlasnej tajemnicy. Przeszkodg jest
apatia, biernos¢ i oboj¢tnosc¢ ucznia, a niekiedy negatywne przezycia rodzinne'®.
Dopoki uczen nie zechce stang¢ wobec swoich watpliwosci, pozwoli¢ sobie na
wyrazenie tkwigcych w nim pytan, podja¢ poszukiwan i refleksji, zastanowic¢
si¢ nad sobg i swoim zyciem, dopdty nie rozwinie sfery duchowej. Czasem gle-
bokie przezycie wlasnej kruchosci w zderzeniu ze $wiatem, czasem doswiad-
czenie choroby lub utraty kogos bliskiego, a czasem spotkanie z innym mtodym
cztowiekiem sktania nastolatka do postawienia pozornie prostego, a w rzeczy-
wistosci fundamentalnego pytania: po co to wszystko? Dlatego nie wystarczy
odnies¢ si¢ do ciata, sfery intelektualnej czy emocjonalnej (cho¢ niekiedy mozna
od nich zaczac), ale trzeba czego$ wigcej. Bowiem odwotywanie si¢ do jednej
ze sfer cztowieka, bez odniesienia do jego duchowosci, nie przynosi ostatecznej
odpowiedzi na fundamentalne pytanie: kim jest cztowiek?

W ponowoczesnym i sekularnym spoteczenstwie nastgpito niemal programo-
we zawezenie ludzkich pragnien do koncentracji na ciele i jego pigknie (diety,
zdrowie, t¢zyzna fizyczna, modny ubidr), do skupiania si¢ na posiadaniu cze-
208, co jest podziwiane przez innych mtodych (najnowszy komputer, samochod,
konto), do poprawiania dobrego samopoczucia emocjonalnego (czuj¢ si¢ dobrze,

16 'E. Osewska, Zalozenia i uwarunkowania wychowania religijnego podejmowanego w Sro-
dowisku rodzinnym, w: Wychowanie do wartosci w swiecie cyberkultury, red. B. Bilicka, Torun
2012, s. 183-213.

7 Por. EN 51.

18 Por. J. Stala, E. Osewska, Anders erziehen in Polen. Der Erziehungs- und Bildungsbegriff im
Kontext eines sich stindig verdndernden Europas des XXI. Jahrhunderts, Tarnow 2009; J. Stala,
Familienkatechese in Polen um die Jahrhundertwende. Probleme und Herausforderungen, Tarnéw
2008; H. Lombaerts, E. Osewska, Family Catechesis/Religious Education in 21st Century Europe,
w: Religious Education/Catechesis in the Family: A European Perspective, red. E. Osewska, J. Sta-
la, Warszawa 2010, s. 27-48.
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zatem jestem kims), stad w szkolnym nauczaniu religii trzeba wyj$¢ poza propa-
gowane schematy i propozycje. Potrzebne jest stopniowe uwrazliwianie mlode-
go czlowieka na pickno przyrody, sztuki, kultury, dobro czynione przez ludzi,
poszukiwanie prawdy, aby tesknigc za idealem, nie zatrzymatl si¢ w drodze,
skoncentrowany jedynie na swoim wygladzie zewngtrznym, samopoczuciu,
osiggnieciach i oferowanych produktach. Kiedy tradycyjne pielgrzymowanie do
miejsc Swietych zostalo zamienione na towy najmodniejszych artykutow w apro-
bowanych przez mtodych centrach handlowych, a wymyslne kreacje celebrytow
zastepuja obrazy §wigtych, nie wystarczy odwolywac si¢ do dawnych form reli-
gijnego wsparcia mlodych, ale trzeba zaczynac od tego, co jest im bliskie i zro-
zumiate". Co zaskakujace, punktem wyj$cia moze by¢ estetyka nowo nabytego
T-shirtu, ktory nastolatek zindywidualizowat, wypisujac na nim swoje motto lub
po prostu naszywajgc wybrang przez siebie naszywke?’, tekst stuchanej wspot-
czesnie piosenki, hasta ekologiczne czy obejrzany ostatnio film. Formy pomocy
w stopniowym rozwoju duchowym mtodego cztowieka moga, a nawet powinny
by¢ rozne, zawsze jednak niezbedne jest wychodzenie od tego, co bliskie, znane,
czy wrecz pozadane przez ucznia. Dobra pomoca w tym wzgledzie moze by¢
uczenie wychowanka realnego i uczciwego spojrzenia na siebie i wlasne zycie,
stawianie pytan o to, czego chce i czego poszukuje, wskazywanie na przykta-
dy osob, ktore mimo bogactwa i stawy zdecydowaty si¢ szukaé czego$ wigcej,
pytanie o to, co cztowiekowi pozostaje w krytycznym momencie zycia, ,,doko-
pywanie si¢” poprzez warstwy codziennego konsumpcjonizmu do czego$ gleb-
szego, demaskowanie karykaturalnych wizji czlowieka oraz wolanie o uznanie
catego bogactwa osoby, wraz z jego sferg duchowa?'. Towarzyszenie mtodziezy
w drodze do Emaus wymaga duzej otwartosci na jej potrzeby, oczekiwania, po-
platania, zagubienia, zdumienia, zadziwienia i odkrycia. Dobrze, by nauczyciel
religii pamigtat o zasadzie stopniowalnos$ci, od rzeczy matych, dostrzegalnych,
uznanych przez mtodych, przez konsekwentne podazanie dalej, mimo zatrzyma-
nia, blokowania, czy nawet cofania. Niezbg¢dne jest uwrazliwianie na to, kim jest
cztowiek oraz stawianie mtodemu cztowiekowi pytan o jego wlasng tajemnice.
Ponowoczesno$¢ niszczy antropologig, usuwa prawde o cztowieku, zwlaszcza
o jego relacji z Bogiem, dlatego nauczyciel religii, chociaz niekiedy bardzo od-
osobniony, musi pomaga¢ mtodziezy odkrywac prawde o cztowieku i jego wy-
miarze duchowym. Nastepnie konsekwentnie wspiera¢ go, by nie zadowalat si¢
powierzchownymi odpowiedziami, dostarczanymi przez wspotczesng kulture

¥ Por. G. Rossiter, Understanding the changing landscape of contemporary spirituality:
A useful starting point for reviewing Catholic school religious education, ,,The Person and the
Challenges” 3 (2013) 1, s. 157-179.

20 Por. M. Crawford, G. Rossiter, Reasons for living: Education and young people’s search for
meaning, identity and spirituality, Melbourne 2006; A. Quart, Branded: The buying and selling of
teenagers, London 2003.

21 Por. M. Dziewiecki, Wychowanie w dobie ponowoczesnosci, Kielce 2002, s. 87-95.
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medialng, ale by wytrwale szukat dalej. W ten sposob stopniowo bedzie poste-
powal drogg od narzucanej mu powierzchownosci do duchowosci.

4.DOSWIADCZENIA EGZYSTENCJALNE

Na drodze towarzyszenia uczniowi szkolne nauczanie religii nie moze pomijac jego
sytuacji zyciowej i codziennych doswiadczen. Szczegolnie wazne sa mocne nega-
tywne doswiadczenia: samotnosci, leku, cierpienia, bolu, smutku, choroby, poraz-
ki, ktore sktaniajg ucznia do zatrzymania i refleksji nad sobg i zyciem. Niekiedy
bez pomocy towarzysza drogi przezycie bolu i cierpienia prowadzi do odrzucenia
wiary w Boga, ale czasem przejScie przez sytuacje graniczne, z calg gama uczuc,
prowadzi do odkrycia Boga, bowiem jak pisat J. Tischner: ,,Aby dojs¢ do Boga,
trzeba rozprawic si¢ z pytaniem o zto”?2. Pytania o chorobg, cierpienie, zto musza
zosta¢ podjete przez szkolne nauczanie religii.

Dla wielu wspotczesnych mtodych ludzi waznym srodkiem wyrazenia siebie
jest muzyka, sztuka plastyczna i tworczo$¢ w przestrzeni wirtualnej. Intensywne
emocjonalnie przezywanie siebie i codziennych sytuacji sktania uczniow do uze-
wngtrznienia swoich do§wiadczen?. Jednoczesnie wechodzac w przestrzen pigkna,
uczen odnajduje co$, co przekracza jego codzienng rzeczywistosé, odkrywa znaki
Boga?*. Poprzez pickno sztuki moze stopniowo podziwia¢ nie tylko jej bezposred-
niego tworce, ale moze dochodzi¢ do poznania ontologicznie Pierwszego Tworcy.
Skupienie na pigknie sztuki moze prowadzi¢ mtodego cztowieka do momentu,
w ktoérym akt podziwu stanie si¢ aktem religijnym i mistycznym. Szczegdlny
charakter sztuki polega na tym, ze plastyczna i muzyczna forma artystyczna od-
wotuje si¢ do ludzkiej zdolno$ci widzenia i styszenia®®. Doswiadczenie wiary rodzi
si¢ ze stuchania stowa, ale tez z ogladania dziet Jezusa Chrystusa. Dzigki Jego
wecieleniu Bog stat styszalny i widzialny. Mozna przyjac, ze w Jezusie Chrystusie
dokonuje si¢ ,,wewnetrzna wymienno$¢” stowa i obrazu, co potwierdzajg tytuly
chrystologiczne: Logos — ,,Stowo” oraz Eikon — ,,Obraz”. Dlatego towarzysze-
nie uczniowi w drodze do Emaus winno obejmowa¢ zaréwno proces stowny, jak

22 Por. J. Tischner, Myslenie na skrzyzowaniu drég, w: Czlowiek i transcendencja, red. K. Tar-
nowski, Krakoéw 1995, s. 7.

2 Por. W. Kawecki, Teologia pigkna. Poszukiwanie locus theologicus w kulturze wspotczesnej,
Poznan 2013.

24 Por. Education and Creativity, red. E. Osewska, Warszawa 2014.

2 Por. J. Krélikowski, Zobaczyé wiare. Obraz i doswiadczenie wiary w Kosciele, w: Wierzyé¢
i widzie¢, red. K. Flander 1 in., Sandomierz 2013, s. 127-129; J. Krolikowski, Nieme stowo. Teo-
logia w sztuce, Tarnow 2008; J. Krolikowski, Widzialne stowo. Teologia w sztuce, Tarnow 2009;
W. Kawecki, Czym jest locus theologicus kultury wizualnej?, w: Wierzy¢ i widziec..., s. 31-45;
J. Krolikowski, Teologia pigkna..., s. 11-66; J. Krolikowski, Teologia wobec kultury wizualnej,
w: Miejsca teologiczne w kulturze wizualnej, Krakow—Warszawa 2013, s. 15-29.
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i proces wizualny?®, zwlaszcza ze wspodtczesny mlody cztowiek coraz intensywniej
korzysta z wyobrazni i jezyka ikonicznego.

Znaczacym wychowawczo doswiadczeniem jest rowniez poszukiwanie, pra-
gnienie i przezycie mitoéci. Niekiedy mtody cztowiek tak bardzo potrzebuje do-
swiadczenia mitosci, iz ulega pierwszym przezywanym emocjom zakochania,
mylac je z mito$cig. Mozna jednak przyjaé, iz samo pragnienie dawania mitosci
i przyjmowania jej od wybranej osoby jest tak silnym do$wiadczeniem, iz po-
maga ono w otwarciu si¢ na mitos¢ Boga do cztowieka. Do§wiadczenie mitosci
1 pragnienie bycia szczg¢sliwym, przezywane przez ludzi mtodych ze szczegdlng
intensywnoscia, tworzy podatny grunt do odnajdywania Boga. Szkolne nauczanie
religii, towarzyszace wychowankowi w drodze, powinno stopniowo uczy¢ go roz-
poznawania wlasnych emocji i radzenia sobie z nimi, a takze odpowiedzialnego
postugiwania si¢ wlasnym mysleniem i madrego odniesienia do drugiego czto-
wieka. Stale towarzyszenie i wspieranie ucznia wzmacnia jego proces wychowa-
nia emocjonalnego oraz stanowi zachete do szukania prawdy. Stopniowo mtody
czlowiek staje si¢ coraz bardziej $wiadomy samego siebie i moze dokona¢ oceny
siebie. Poznanie prawdy o samym sobie, o swoich zaletach i wadach, o tym, co go
rozwija 1 prowadzi do szcze$cia, a co mu zagraza i niszczy go, daje podstawy do
podjecia procesu wychowania religijnego?’.

Mtody cztowiek, ktory odkrywa, kim jest, szanuje siebie samego jako cztowie-
ka, dokonuje odpowiedzialnej oceny siebie i szanuje drugiego cztowiecka, moze
wyruszy¢ w dalsza droge, wspierany przez szkolne nauczanie religii, wzmacnia-
jace jego wole 1 motywacje. Trzeba jednak pamigtac, iz pojawiajace si¢ na drodze
trudnosci (nieche¢ do wysitku, staba wola, wpltyw rowiesnikow, ciekawe oferty
medialne) moga blokowa¢ wedrowke, stad niezbedne jest systematyczne wspiera-
nie ucznia i ciggle wzmacnianie jego motywacji.

5.POKONYWANIE TRUDNOSCI W DRODZE

W przygotowaniu ucznia do spotkania z Bogiem wcielonym potrzebne jest wska-
zanie argumentow za Jego wiarygodnoscig i rzeczywistg historyczng obecno-
$cig. Poprzez podanie konkretnych, historycznych dokumentow, potwierdza-
jacych historycznos$¢ Jezusa Chrystusa, nauczanie religii zapobiega zarzutom

26 Por. J. Krolikowski, Widzialne stowo. Teologia w sztuce, Tarnéw 2009; W. Kawecki, Teo-
logia wobec kultury wizualnej, w: Miejsca teologiczne w kulturze wizualnej..., s. 15-29; Kultura
wizualna — teologia wizualna, red. W. Kawecki i in., Warszawa 2011; J. Stala, Punina postojanja
osobe — civilizacija ljubavi u kontekstu postmoderne, ,,Crkva u svijetu” (2015) nr 3, s. 469—-477;
J. Stala, Die Polen angesichts der Umbriiche im politischen und gesellschaftlichen Bereich. Ein
Vierteljahrhundert nach der Unabhdngigkeit Polens, ,,The Person and the Challenges” 5 (2015)
nr 1, s. 191-199; J. Stala, Katechese im Zeitalter der Postmoderne. , Grundsatzprogramm fiir die
Katechese der Kirche in Polen” aus dem Jahr 2010, ,,Bogoslovni vestnik” 74 (2014) nr 1, s. 107-117.

27 Por. M. Dziewiecki, Wychowanie w dobie ponowoczesnosci, Kielce 2002, s. 55-67.
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o0 Jego fikcyjnos$ci. Jednak samo stwierdzenie historycznosci potwierdza jedynie
Jego obecnos¢ na Ziemi, moze ukazywaé Go tylko jako wyjatkowego cztowieka
i mistrza, stad domaga si¢ dopetnienia wskazaniem na Jego me¢ke, $mier¢ i zmar-
twychwstanie. Jezeli uczen ma dostrzec w Jezusie Chrystusie kogo$ wiecej niz
zalozyciela chrzescijanstwa, potrzebne jest takze wskazanie argumentow prze-
mawiajacych za Jego boskoscig: boska samoswiadomos$é, wyjatkowosé relacji
z Bogiem Ojcem, postawa moralna, przyjecie meki i $mierci krzyzowej, wypet-
nienie proroctw starotestamentalnych, dokonywane cuda oraz zmartwychwsta-
nie. Szczegodlnie wazna jest prezentacja faktu zmartwychwstania i zwigzane
z nim wydarzenia: realno$¢ $mierci Jezusa, pusty grob, chrystofanie i wierno$¢
Jego uczniow, az do poniesienia meczenskiej smierci®.

Duzg przeszkoda na drodze spotkania z Jezusem moze by¢ Jego zamazany,
nieprawdziwy lub niepelny obraz. Jak rozpoznaé¢ Boga wcielonego, kiedy nie
wiem, kim On jest? Jak spotkac si¢ z Kims§, kogo w karykaturalny sposob prezen-
tuja media gtdéwnego nurtu? Niestety czesto okazuje sig, ze uczen tworzy sobie
wyobrazenie Boga na podobienstwo cztowieka, zupetnie niezgodne z biblijnym
przestaniem. Ograniczono$¢ ludzkiego poznania, btedy wychowania, przekaz
medialny, zle doswiadczenia z ludZzmi reprezentujagcymi Ko$cidt sprawiaja, ze
uczen tworzy sobie znieksztalcony obraz Boga, czasem nadmiernie surowego,
ktorego nie sposob kochaé, a niekiedy nazbyt dobrotliwego i naiwnego, ktorego
tatwo zredukowa¢ do wyobrazenia kulturowego lub dziecigcej bajki®’.

Ewangelista Lukasz przypomina, ze w drodze do Emaus uczniowie nie po-
trafili przyja¢ zapowiedzi prorokow, stad sam Jezus, ,,zaczynajac od Mojzesza
poprzez wszystkich prorokdéw wyktadat im, co we wszystkich Pismach odnosito
si¢ do Niego” (Lk 24,27). Dlatego na nastepnym etapie drogi, kiedy uczen przyj-
muje istnienie Boga wcielonego na swoim mtodzienczym poziomie, niezbedne
jest dalsze poznawanie Boga poprzez Pismo Swiete i Tradycje. Nauczanie religii
w zaleznosci od potrzeb ucznia, jego dotychczasowej wiedzy, umiejgtnosci oraz
jego kontekstu zyciowego powinno udzieli¢ mu wsparcia. Nie moze go zostawi¢
tylko na etapie rozpoznania Boga wcielonego jako istniejacego, ale powinno
dalej towarzyszy¢ mu w drodze*. Im bardziej wrogie lub obojetne religijnie

28 Por. P. Makosa, Katecheza miodziezy gimnazjalnej w Polsce. Stan aktualny i perspektywy
rozwoju, Lublin 20009, s. 433—438.

¥ Por. E. Osewska, J. Stala, W kierunku katechezy rodzinnej, Kielce 2003, s. 185-194.

30 Por. E. Osewska, Die Aktivierung des Schiilers im Religionsunterricht an der Grundschule —
dargestellt am Beispiel der Schulbuchreihe ,,Das Geschenk Jesu”, ,,Bogoslovni vestnik” 71 (2011)
nr 1, s. 123-133; E. Osewska, Die katholischen Schulen im Kontext der sozialen, kulturellen und
religiosen Situation in Europa, ,,Theologica” 46 (2011) 2, s. 335-348; E. Osewska, Grundsatzpro-
gramm fiir die Katechese der Kirche in Polen vom 8. Mdrz 2010: Kontext und Ursachen (Temeljni
program keteheze katoliske Cerkve na Poljskem z dne 8. marca 2010: kontekst in razlog), ,,Bogos-
lovni vestnik™ 74 (2014) nr 3, s. 495-504; E. Osewska, Religious Education from the Perspective
of Central and Eastern Europe, w: Toward Mutual Groud. Pluralism, Religious Education and
Diversity in Irish Schools, red. G. Byrne, P. Kieran, Dublin 2013, s. 133—143; J. Stala, E. Osewska,
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jest jego otoczenie, tym bardziej podstawowe sa formy wsparcia od swoistej
alfabetyzacji religijnej, poznawania intelektualnego, interpretacji, az po glosze-
nie kerygmatu, $wiadectwo chrzescijanskie i modlitwe opartg o teksty biblijne.
Niezmiernie wazne jest zachowanie adekwatnosci jezyka przekazu, by uczen byt
stopniowo zachecony, ,,pociagniety do” dalszego odkrywania Boga wcielonego.
W tym momencie szczeg6lnie intensywnie ujawnia si¢ problem inkulturacji.
Jak przypomina K. Misiaszek, nauczanie religii musi uwzglednia¢ kontekst
kulturowy zycia ucznia, bowiem kultura jest pierwszym i podstawowym $ro-
dowiskiem i sposobem zycia wychowanka, a religia ujawnia si¢ w kulturze®.
Przezywany wspoélczesnie w Europie gleboki rozdzwigk miedzy kulturg a reli-
gig jest przyczyna dramatu naszych czasow*?. Dlatego inkulturowe nauczanie
religii jest obecnie niezbedne, jesli stowo Boze ma dotrze¢ do wspotczesnego
ucznia. Nauczanie religii nie nawigze kontaktu z uczniem i nie bedzie w stanie
towarzyszy¢ mu w drodze, jesli nie uwzgledni jego szeroko rozumianej kultury
i nie bedzie umiejetnie jej przenikaé, interpretowac i uzdrawia¢. Nauczanie re-
ligii potrzebuje komunikacji z uczniem, z zachowaniem jezyka, ktory bedzie go
wyrazat, a zarazem pozwalal na czytelny, jasny przekaz.

Nie mozna takze zapomnie¢ o jeszcze jednej kwestii zwigzanej ze wspotcze-
snym kontekstem kulturowym — o §wiecie wirtualnym, stworzonym przez nowa
komunikacje¢ elektroniczng. W nim uczniowie komunikujg si¢, bawig, odpoczy-
waja, ale takze zdobywaja wiedze. Digital literacy — umiejetno$¢ wyszukiwania,
rozumienia i stosowania informacji pochodzacych z roznych zrédet i prezento-
wanych przez Internet staje si¢ bardzo cenna. Wspotczesny uczen czerpie tresci,
takze religijne, z wielu zrédet o réznym stopniu wartosci. Laczy je, powtarza
lub przetwarza i przesyta dalej**. W tym kontekscie szkolne nauczanie religii ma
pomaga¢ mtodemu cztowiekowi dokonywac rozréznienia pomigdzy imitacjg i
powierzchownos$ciag a madra, uczciwg i prawdziwg refleksja, wraz z wezwaniem
do dziatania zgodnego z uzyskanym wgladem w siebie.

Poznanie w konkretnym konteks$cie spoteczno-kulturowym Boga wcielone-
g0 niesie ze sobg wezwanie oraz ryzyko przemiany. Wcielony Bog proponuje

Optymalny podrecznik do nauki religii w szkole podstawowej, ,,Tarnowskie Studia Teologiczne”
XXVIII/2 (2010), s. 21-28; J. Stala, E. Osewska, Wielostronna i wieloczynnosciowa aktywizacja
dzieci w mtodszym wieku szkolnym w nauczaniu religii, ,,Tarnowskie Studia Teologiczne” XXIX/1
(2010), s. 97-108; E. Osewska, J. Stala, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce z 8 marca 2010 roku — kontekst i przyczyny, ,,Katecheta” (2011) nr 1, s. 56—61.

3! Por. K. Misiaszek, Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wloskiej po
konkordacie z 1984 roku, Warszawa 1999, s. 195-202; K. Misiaszek, Katecheza i kultura, w: Wy-
brane zagadnienia z katechetyki, red. J. Stala, Tarnow 2003, s. 21-71.

32 Por. EN 20.

33 Por. H. Lombaerts, E. Osewska, Information and Communication Technology, w: S. Gatt,
H. Lombaerts, E. Osewska, A. Scerri, Catholic Education. European and Maltese Perspectives,
Malta 2004, s. 113-130; E. Osewska, L'educazione oggi in un Europa diversificata, w: Europa,
scuola, religioni. Monoteismi e confessioni cristiane per una nuova cittadinanza europea, red.
F. Pajer, Torino 2005, s. 47-64.
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mtodemu cztowiekowi mitos¢, za ktdra ten teskni, ale wzywa go jednoczes$nie do
dojrzatej odpowiedzi, obejmujacej catosé zycia. Czytajac Pismo Swiete, uczen
odkrywa, ze Bog jest osobowa mitoscia 1 kocha go nicodwotalnie. Ewangelista
Lukasz wskazuje na ten wazny moment: ,,Wtedy oczy im si¢ otworzyty i poznali
Go” (Lk 24,31). Rozpoznanie, kim jest Bog, ktory pochyla si¢ nad kazdym czto-
wiekiem, staje si¢ wezwaniem do zmiany zycia. Odkrycie przez ucznia, ze Bog
jest przy nim i kocha go zawsze i bezwarunkowo, pozwala na przejscie od za-
gubienia, osamotnienia, powierzchownosci, rozproszenia do odnalezienia siebie,
relacji, gtebi 1 spojnosci. Doswiadczenie chrzescijanskie nie tylko daje uczniowi
poczucie bezpieczenstwa w obecnosci Boga, ale wzywa do wewngetrznej prze-
miany w nowego cztowieka. Cztowiek, ktory zyje doswiadczeniem spotkania
z Bogiem wcielonym, poglebia je przez modlitwe, czytanie Pisma Swietego,
zycie sakramentalne, regularne praktyki religijne, rekolekcje, realizacje przy-
kazan Boga i zycie we wspolnocie. W tym miejscu szkolne nauczanie religii nie
jest juz wystarczajace i1 potrzebuje wskazywa¢ mlodym miejsca ich formacji
wiary: katecheze parafialng, mtodziezowe ruchy religijne, grupy liturgiczne,
modlitewne, biblijne, charytatywne, ekumeniczne itp. Szkolne nauczanie religii
musi, wychodzac od wymiaru naturalnego, prowadzi¢ do wymiaru nadprzyro-
dzonego. Wspodlczesne zagrozenia i wyzwania stawiajg blokady, ale dajg takze
nowe mozliwo$ci przechodzenia swojej drogi wiary, dlatego dzisiejsze szkolne
nauczanie religii stanowi pomoc, z ktorej nie wolno zrezygnowac.

*kk

Jan Pawet II przypominat mtodym: ,,Cztowiekowi koniecznie potrzebne jest to
mitujgce spojrzenie. Jest mu potrzebna swiadomos¢, ze jest mitowany, ze jest
umitowany odwiecznie i wybrany odwiecznie — a rownoczesnie ta odwieczna
milos¢ Bozego wybrania towarzyszy mu w ciggu catego zycia jako mitujace
spojrzenie Chrystusa. I moze najbardziej w chwili do§wiadczenia, upokorzenia,
przesladowania, klgski — wtedy, gdy nasze czlowieczenstwo zostanie jakby prze-
kreslone w oczach ludzkich, zniewazone i podeptane — wtedy $§wiadomos$¢ tego,
ze Ojciec umitowat nas odwiecznie w swoim Synu; tego, ze Chrystus mituje kaz-
dego i zawsze, staje si¢ mocnym punktem oparcia dla calej naszej ludzkiej egzy-
stencji”**. Doswiadczenie spotkania z Bogiem bywa tak silne, ze budzi potrzebe
jego wyrazania i poszukiwania roznych form ekspresji. Potrzebne sg przestrze-
nie, formy wypowiedzi, jezyk, konkretne $rodki, by uczniowie mogli wyrazac
swoje ,,otwarcie oczu”, spotkanie, przylgniecie i relacje z Bogiem wcielonym.
Przyktadem wyrazania i przekazywania do§wiadczenia spotkania z Bogiem
sa Swiatowe Dni Mtlodziezy, zaréwno te odbywajace si¢ co roku w Niedzielg
Palmowa, jako spotkania diecezjalne, jak i te migdzynarodowe. Wspodlczesny
mtody czlowiek zanurzony w obecnej kulturze ma poprzez te spotkania szansg,

3% Por. Jan Pawet 11, List do mtodych catego $wiata Parati semper, 7.
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by wraz z mtodymi z calego $§wiata opisa¢ glosno swoja droge wiary i spotkanie
z Mitoscia.

TEACHING RELIGION AS ACCOMPANYING:
FROM SUPERFICIALITY TO SPIRITUALITY TO PERSONAL
ACQUAINTANCE WITH GOD INCARNATE
Summary

According to the general understanding, accompanying involves first of all being
in attendance, being with somebody, sharing the hardships of a journey, joys, but
also difficulties, uncertainties, overcoming obstacles on the road together, defining
the destination. If Religious Education wants to take on the function of accompa-
nying children and the youth on the road to the contemporary Emmaus, then the
fundamental condition is being in attendance and journey together. Therefore, the
author of this article reflects upon the idea of the road to Emmaus and the role of
school RE as accompanying youth leading from superficiality to spirituality to
personal contact with God. Personal acquaintance with God incarnate assumes
certain complementarity of God’s initiative and man’s action, cognition, conver-
sion and trust. Thanks to His incarnation God has become audible and visible.
Therefore, accompanying the pupil on the road to Emmaus should include both
the verbal and visual processes starting from pupil’s inner chaos, his/her questions,
problems, difficulties up to the spiritual sphere.

Stowa kluczowe: wspotczesna mtodziez, nauczanie religii, duchowos¢, droga wiary

Keywords: contemporary youth, Religious Education, spirituality, way of faith

BIBLIOGRAFIA

Bartnik C., Personalizm, Lublin 1995.

Crawford M., Rossiter G., Reasons for living: Education and young people’s search for
meaning, identity and spirituality, Melbourne 2006.

Czlowiek i transcendencja, red. K. Tarnowski, Krakow 1995.
Education and Creativity, red. E. Osewska, Warszawa 2014.

Gatt S., Lombaerts H., Osewska E., Scerri A., Catholic Education. European and Maltese
Perspectives, Malta 2004, s. 113-130.

Jackson R., Rethinking Religious Education and Plurality. Issues in diversity and peda-
gogy, London 2004.

Kawecki W., Teologia pickna. Poszukiwanie locus theologicus w kulturze wspotczesnej,
Poznan 2013.



60 ELZBIETA OSEWSKA

Krolikowski J., Widzialne stowo. Teologia w sztuce, Tarnow 2009.
Kultura wizualna — teologia wizualna, red. W. Kawecki i in., Warszawa 2011.

Lombaerts H., Osewska E., Family Catechesis/Religious Education in 21st Century Eu-
rope, W: Religious Education/Catechesis in the Family: A European Perspective,
red. E. Osewska, J. Stala, Warszawa 2010, s. 27-48.

Marianski J., Miedzy nadziejg i zwgtpieniem. Sens Zycia w swiadomosci mlodziezy szkol-
nej, Lublin 1998.

Marianski J., Sekularyzacja i desekularyzacja w nowoczesnym swiecie, Lublin 2006.
Mastalski J., Samotnosc globalnego nastolatka, Krakow 2007.

Makosa P., Katecheza mlodziezy gimnazjalnej w Polsce. Stan aktualny i perspektywy
rozwoju, Lublin 2009.

Misiaszek K., Katecheza i kultura, w: Wybrane zagadnienia z katechetyki, red. J. Stala,
Tarnow 2003, s. 21-71.

Misiaszek K., Koncepcja nauczania religii katolickiej w publicznej szkole wloskiej po
konkordacie z 1984 roku, Warszawa 1999.

Osewska E., Die Aktivierung des Schiilers im Religionsunterricht an der Grundschule —
dargestellt am Beispiel der Schulbuchreihe ,,Das Geschenk Jesu”, ,,Bogoslovni
vestnik” 71 (2011) nr 1, s. 123-133.

Osewska E., Die katholischen Schulen im Kontext der sozialen, kulturellen und religiosen
Situation in Europa, ,,Theologica” 46 (2011) 2, s. 335-348.

Osewska E., Edukacja religijna w szkole katolickiej w Anglii i Walii w swietle ,, Living and
Sharing Our Faith. A National Project of Catechesis and Religious Education”,
Tarnow 2008.

Osewska E., Grundsatzprogramm fiir die Katechese der Kirche in Polen vom 8. Mdrz
2010: Kontext und Ursachen (Temeljni program keteheze katoliske Cerkve na Pol-
Jjskem z dne 8. marca 2010: kontekst in razlog), ,,Bogoslovni vestnik” 74 (2014)
nr 3, s. 495-504.

Osewska E., Komunikacja wiary w rodzinie wobec wyzwan Internetu, ,,Studia nad Rodzi-
ng” 33 (2013) nr 2, s. 197-213.

Osewska E., L'educazione oggi in un Europa diversificata, w: Europa, scuola, religioni.
Monoteismi e confessioni cristiane per una nuova cittadinanza europea, red. F. Pa-
jer, Torino 2005, s. 47-64.

Osewska E., Religious Education from the Perspective of Central and Eastern Europe,
w: Toward Mutual Groud. Pluralism, Religious Education and Diversity in Irish
Schools, red. G. Byrne, P. Kieran, Dublin 2013, s. 133—143.

Osewska E., Stala J., Die katholische Schule zu Beginn des XXI. Jahrhunderts am Beispiel
Polens und Englands, Warszawa 2015.

Osewska E., Stala J., W kierunku katechezy rodzinnej, Kielce 2003.

Osewska E., The Current Situation of Education and Continuing Professional Develop-

ment of RE Teachers in Poland in the Context of the Social Challenges, ,,The Person
and the Challenges” 2 (2012) nr 2, s. 123—131.

Osewska E., Wspdlnota rodzinna w stuzbie wychowania, ,,Family Forum” 4 (2014),
s. 125-139.



NAUCZANIE RELIGII JAKO TOWARZYSZENIE 61

Religious Education / Catechesis in the Family. A European Perspective, red. E. Osewska,
J. Stala, Warszawa 2010.

Rossiter G., Understanding the changing landscape of contemporary spirituality: A useful
starting point for reviewing Catholic school religious education, ,,The Person and
the Challenges” 3 (2013) 1, s. 157-179.

Stala J., Die Polen angesichts der Umbriiche im politischen und gesellschaftlichen Be-
reich. Ein Vierteljahrhundert nach der Unabhdngigkeit Polens, ,,The Person and
the Challenges” 5 (2015) nr 1, s. 191-199.

Stala J., Katechese im Zeitalter der Postmoderne. ,,Grundsatzprogramm fiir die Kateche-
se der Kirche in Polen” aus dem Jahr 2010, ,,Bogoslovni vestnik” 74 (2014) nr 1,
s. 107-117.

Stala J., Osewska E., Anders erziehen in Polen. Der Erziehungs- und Bildungsbegriff im
Kontext eines sich stiandig verdndernden Europas des XXI. Jahrhunderts, Tarnow
2009.

Stala J., Punina postojanja osobe — civilizacija ljubavi u kontekstu postmoderne, ,,Crkva
u svijetu” (2015) nr 3, s. 469—477.

Wychowanie chrzescijanskie a kultura, red. M. Nowak, T. Oz6g, Lublin 2000.



