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IDEAL NAUCZYCIELA W TRAKTACIE DE MAGISTRO
SW. TOMASZA Z AKWINU

W Zachecie do filozofii Arystoteles wyraza przekonanie, ze skoro cztowiek
jest takim stworzeniem, ktorego istota jest utozona wedlug rozumu i madrosci,
to ze wszech miar przystoi cztowiekowi jedyne wtasciwie zadanie, a mianowicie
zdobywanie rzetelnej prawdy o rzeczywistosci i jej gloszenie!. Natomiast na pro-
gu rozwazan zawartych w Sumie filozoficznej $w. Tomasz z Akwinu okresla bada-
nie madrosci, jako najdoskonalsze, najszczytniejsze, najpozyteczniejsze i najrado-
$niejsze sposrod wszystkich ludzkich dociekan?. Badanie madrosci jest, zdaniem
Akwinaty, zajeciem najdoskonalszym, bo cztowiek ma poprzez to udziat w praw-
dziwym szczegéciu. Jest ono zajgeciem najszeczytniejszym, gdyz przez nie cztowiek
upodabnia si¢ do Boga. Jest takze badanie madro$ci zajgciem najpozyteczniej-
szym, poniewaz poprzez madros¢ dochodzi si¢ do krélestwa wiecznosci. I wresz-
cie jest to zajecie najradosniejsze, poniewaz obcowanie z madros$cia przynosi we-
sele 1 rado$¢?.

W konteks$cie obu tych wypowiedzi praca nauczyciela jawi si¢ jako zajecie bar-
dzo wznioste 1 odpowiedzialne. Rzetelne bowiem zdobywanie wiedzy o rzeczy-
wistosci 1 jej przekazywanie — to istota nauczycielskiej pracy. Wiedzg za$ rzetelna
o rzeczywisto$ci w kontekscie filozofii arystotelesowsko-tomistycznej jest w sta-
nie posias¢ jedynie medrzec. Zatem postuga nauczyciela powinna mie¢ znamio-
na madrosci.

Wydaje sig, ze jedna z cech wspotczesnej kultury jest caty szereg przeobra-
zen 1 przewarto$ciowan w niej zachodzacych. Dotyczy to takze modelu eduka-
cji, ktory jest zawsze pochodna kondycji kultury i spoteczenstwa danej epoki.
Czotowy polski postmodernista, Zygmunt Bauman, jest zdania, ze edukacja po-
trafita w przesztosci dostosowac swoje formy do zmieniajacych si¢ okolicznos$ci.
Opracowywala nowe strategie dziatania i wyznaczata sobie nowe cele. Inaczej sy-
tuacja wyglada dzis. Jego zdaniem, dotychczas nigdy wychowawcy nie stali wo-
bec takich wyzwan, jakie stawia im wspotczesny swiat. Idzie oto, ze wszyscy mu-

"' Arystoteles, Zacheta do filozofii, [w:] Dziela wszystkie, t. 6, przekt. K. Le$niak, Warszawa
2001, s. 647.

2 Sw.Tomasz z Akwinu, Summa contra gentiles. Prawda wiary chrzescijarskiej w dysku-
sji z poganami, innowiercami i blqdzqcymi, przekt. Z. Whodek, W. Zega, Poznan 2003, s. 19.

3 Tamze, s. 19, 20.
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simy si¢ uczy¢ sztuki zycia w §wiecie nadmiernej i efemerycznej informacji, a co
dopiero przyuczac¢ innych do egzystowania w takich warunkach®. Tymczasem juz
starozytni Grecy poprzez osiagni¢cia swojej kultury-paidei pouczaja nas, iz ,,za-
den ustrdj nie moze dtugo trwac, jesli si¢ nie zatroszczy o staranne i celowe ksztat-
cenie swych najzdolniejszych i najbardziej wartosciowych przedstawicieli, nawet
jesli nie podziela si¢ juz przekonania, ze musza oni naleze¢ do uprzywilejowane;j
klasy ziemianskiej”*. Natomiast jeden z najwigkszych wspotczesnych filozofow
Karl Jaspers ubolewat nad tym, iz mimo wysitkoéw pedagogicznych i osobistego
poswigcenia poszczegolnych nauczycieli wychowanie nie przynosi pozadanych
owocow, gdyz brak mu idei je scalajace;j®.

Jednym z podstawowych uwarunkowan skutecznej poprawy systemu ksztatce-
nia jest nauczyciel. Zle pojeta wspolczesna emancypacja spoteczenstwa i edukacji
zrujnowata takze autorytet pedagoga-nauczyciela. W warunkach polskich sprawe
komplikuja dodatkowo zasztosci dawnej indoktrynacji marksistowskiej i mizerny,
nawet jak na polskie standardy, status ekonomiczny nauczycieli. Dlatego wydaje
si¢ zasadna w warunkach polskiej transformacji kazda proba naswietlenia ztozone-
go 1 wazkiego problemu edukacji. W niniejszych rozwazaniach chcemy naswietli¢
problem etosu nauczyciela w konteks$cie mysli $w. Tomasza z Akwinu.

Wiele lat temu znakomity polski tomista, dominikanin Jacek Woroniecki, kreslac
program pedagogiki katolickiej, stawiat kwestig, czy powinna ona mie¢ komplek-
sy wobec rozwijajacej si¢ pedagogiki liberalnej czy laickiej. To poczucie nizszo-
$ci brato si¢ z przekonania, iz chrze$cijanska mys$l pedagogiczna pozostata w ty-
le za rozwijajaca si¢ pedagogika §wiecka’. Tymczasem jesli spojrze¢ na problem
wychowania z perspektywy gleboko antropologicznej, to okaze sig, ze pedagogika
inspirowana mys$la chrze$cijanska nie powinna mie¢ zadnych kompleksow wzgle-
dem niektorych nurtéw nowoczesnego wychowania. W niektorych kregach katolic-
kich mozna spotkac si¢ z tendencja, ze dziedzing wychowania nalezy odda¢ w rece
kompetentnych fachowcow, najlepiej neutralnych $wiatopogladowo (co praktycz-
nie jest rzecza niemozliwa). Tymczasem idac po linii mys$li Woronieckiego, nale-
zy stwierdzié, ze zagadnienie wychowania nie nalezy jedynie do zakresu psycho-
logii czy psychologii wychowania. W procesie bowiem wychowawczym nalezy
uwzgledni¢ wiele zjawisk z dziedziny zycia moralnego, ktore nie sposob badac
laboratoryjnie®.

Poglebione spojrzenie na prace nauczyciela znajdujemy w Tomaszowym trakta-
cie De magistro, ktory pozwala niejako odkry¢ etos nauczycielskiej pracy’. Jest on

4 Z.Bauman, Razem osobno, Krakoéw 2003, s. 124.

5 W. Jaeger, Paideia. Formowanie czlowieka greckiego, przekt. M. Plezia, H. Bednarek,
Warszawa 2001, s. 51.

¢ K.Jaspers, Uwagi o wychowaniu, ,Znak” 1993, nr 9 (460), s. 82.

7 J. Woroniecki, Program pedagogiki katolickiej, [w:] Pedagogika katolicka. Zagadnienia
wybrane, red. A. Rynio, Stalowa Wola 1999, s. 15-17.

8 Tamze, s. 19.

° A.Maryniarczyk, O ethosie nauczyciela w ujeciu $w. Tomasza z Akwinu, [w:] Pedagogika
katolicka..., s. 397.



154 Ks. MARIAN SZYMONIK

zamieszczony jako kwestia jedenasta Questiones disputatae'. Strukturg naszych
rozwazan wyznacza tre$s¢ Tomaszowego dzieta.

1. Bog nauczyciel i nauczajacy czlowiek

Sposrod czterech artykutow sktadajacych sig na traktat O nauczycielu, pierw-
sze trzy dotycza zagadnienia, kto moze by¢ nauczycielem. Pierwszy rozstrzyga
problem, czy miano nauczyciela przyshuguje tylko Bogu, czy moze przystugiwac
takze cztowiekowi. Drugi artykut rostrzasa trudnos¢, czy ktos moze by¢ nauczy-
cielem samego siebie, a trzeci, czy aniot moze naucza¢ cztowieka!'.

Swigty Tomasz, idac wyraznie po linii $w. Augustyna i nawiazujac do jego dzie-
ta o takim samym tytule, rozwaza najpierw zagadnienie, czy cztowiek moze by¢
nazwany nauczycielem, czy tez tytul ten przystuguje jedynie Bogu'?. Wynikiem
badan zarowno Doktora taski, jak i Doktora Anielskiego byto stwierdzenie, iz we
wlasciwym sensie tytul nauczyciela przystuguje jedynie Bogu, przy czym obydwaj
przytaczaja tu jako podstawowy argument tekst Ewangelii wedtug §w. Mateusza:
,Jeden jest wasz nauczyciel...” (Mt 23, 8)'%. Poniewaz cztowiek, zgodnie z zato-
zeniami augustynskiej filozofii, odnajduje prawde w sobie, dlatego tez dziatalnos¢
nauczyciela ma funkcj¢ znaku, sygnatu, aby uczen wszedt w siebie i wstuchat si¢
w glos jedynego prawdziwego Nauczyciela-Chrystusa'‘. Przeciez, stwierdza Biskup
Hippony, nikt nie posyta ucznia do szkoty po to, aby zapamigtywat mysli nauczy-
cieli; celem nauczyciela jest zachgta za pomoca stow do wlasciwego zglebiania
madros$ci®. Zatem funkcja nauczyciela sprowadza si¢, zdaniem $w. Augustyna, do
pomocniczej roli, poniewaz najwazniejszym czynnikiem podmiotowym naucza-
nia jest kontemplacja wewngtrzna, ktora uskutecznia si¢ na zasadzie przyczynowo-
$ci Bozej'°. Niezastapiona rola Boga w poznaniu i minimalizacja roli nauczycie-
la wynika po prostu z catej Augustynowej teorii poznania, opartej na samowiedzy
duszy 1 jej oswiecaniu przez Boga. Sam proces uczenia sig, jako rodzaj czynnos$ci
poznawczych, odbywa si¢ wewnatrz duszy cztowieka!”.

W tym kontekscie bardzo tatwo jest ukaza¢ problem tzw. technik nauczania.
Pelnia one wazna rolg, ale podrzedna. Sam bowiem nauczyciel jest shuga procesu
dydaktycznego. Warto to podkresli¢ w czasach, w ktorych proces edukacyjny ma

10 Tamze, s. 401.

" Sw.Tomasz z Akwinu, O nauczycielu, [w:] tenze, Kwestie dyskutowane o prawdzie, t. 1,
przekt. A. Aduszkiewicz, L. Kuczynski, J. Ruszezynski, Kety 1998, s. 505-525. (Kwestie dyskuto-
wane o prawdzie, to przektad polski Questiones disputatae).

12 Tamze, s. 505.

B K. Kowalski, Nauczanie i nauczyciel podtug sw. Augustyna i sw. Tomasza z Akwinu, [w:]
Sw. Augustyn, red. S. Bross, Poznan 1930, s. 86. )

4 W.Eborowicz, Wstep do dialogu O nauczycielu, [w:] Sw.Augustyn, Dialogi filozoficz-
ne,;)rzekl. J. Modrzejewski [i in.], Krakow 1999, s. 429.

' Sw.Augustyn, O nauczycielu, [w:] tenze, Dialogi filozoficzne, s. 483, 484.

Tamze, s. 479; K. Ko w alski, Nauczanie i nauczyciel..., s. §3.
7 K. K owalski, Nauczanie i nauczyciel..., s. 81.
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si¢ wyczerpywac w poszukiwaniu nowych srodkéw nauczania. Pokusie przecenia-
nia technik dydaktycznych ulega takze nauczanie katechizmowe i katechetyczne,
szczegolnie w odniesieniu do dzieci. Potrzeba w tej kwestii rozsadnego wyhamo-
wania. Godno$¢ bowiem nauczania i nauczyciela zasadza si¢ na celu jego pracy,
ktérym jest zblizenie do madrosci, madrosci ostatecznej — Boga'®.

Swiety Tomasz, uznajac prerogatywy pierwszego nauczyciela, jakim jest Bog,
na pytanie zawarte w artykule pierwszym odpowiada bardzo prosto. Tak jak czto-
wiek moze rodzi¢ drugiego cztowieka, tak moze i uczy¢ drugiego. Z Boga mamy
moc rodzenia i ozywiania, tak samo z niego mamy moc poznawania i uczenia'.
,Lecz to, ze Bog jest Ojcem wszystkich, pisze Akwinata, nie wyklucza tego, ze
cztowiek moze by¢ zgodnie z prawda nazwany ojcem. Nie mozna wigc rowniez
wykluczy¢ tego, zeby cztowiek mdgt by¢ nazwany nauczycielem”?. Zatem zgod-
nie z mysla Doktora Anielskiego, nauczycielem w najdoskonalszym tego stowa
znaczeniu jest Bog nie dlatego, ze pozbawia nas mozliwosci samodzielnego ucze-
nia si¢, dajac nam gotowa wiedze, ale dlatego, ze uczynit z nas istoty zdolne do po-
znania prawdy, ktora zawarta jest w Swiecie 0sob i rzeczy?'. Dzialalno$¢ stuzebna
nauczyciela porownuje Akwinata do stuzebnej roli lekarza. W omawianym trak-
tacie czytamy: ,,Jak wiec dwa sa sposoby odzyskania zdrowia, mianowicie przez
samo dzialanie natury albo z natury, ale wspomaganej przez medycyng, tak samo
rowniez sa dwa sposoby zdobywania wiedzy. Po pierwsze, gdy rozum naturalny
sam osiaga poznanie tego, co nieznane, wowczas moéwimy o odkrywaniu; po dru-
gie, gdy rozum naturalny wspomagany jest przez kogo$ z zewnatrz i wtedy mo-
wimy o nauczaniu”?.

Ujmujac cate zagadnienie od strony metafizyki poznania, nalezy zapyta¢ wprost,
czy istnieje w nas wiedza wrodzona, bo jezeli tak, to nauczyciel jest niepotrzeb-
ny. Stefan Swiezawski wypowiada pewna mysl, ktora w odniesieniu do filozofii
sw. Tomasza jest czyms$ zaskakujacym. Mianowicie twierdzi on, ze pewne teksty
Doktora Anielskiego sugeruja, jakoby Tomasz uznawat pewne elementy naszej wie-
dzy za wrodzone. Przy czym Swiezawski powoluje si¢ wlasnie na rozdziat jede-
nasty De veritate, czyli na omawiany przez nas traktat o nauczycielu. Oczywiscie
w zaden sposob nie oznacza to, konkluduje swoja mysl znakomity polski historyk
filozofii, ze Tomasz przyjmowat istnienie w nas jakiejkolwiek wiedzy czy idei wro-
dzonych. Bowiem teoria poznania Akwinaty to antypody platonizmu?. Oddajmy
gtos $w. Tomaszowi: ,,O zdobywaniu wiedzy rowniez nalezy powiedzieé, ze ist-
nieja w nas uprzednio jakby nasiona wiedzy, ktorymi sg pierwsze pojgcia intelek-
tu [...]. W tych powszechnych zasadach, jak w racjach zarodkowych, zawierajq si¢
wszystkie pozostate. Gdy wigc od tego poznania powszechnego umyst przejdzie

18 Tamze, s. 85.

Y A.Maryniarczyk, O ethosie nauczyciela..., s. 400.

20 Sw.Tomasz z Akwinu, O nauczycielu..., s. 508.

2lA.Maryniarczyk, O ethosie nauczyciela..., s. 400.

2 Sw.Tomasz z Akwinu, O nauczycielu..., s. 511.

3 8. Swiezawski, Dzieje europejskiej filozofii klasycznej, Warszawa—Wroctaw 2000, s. 681.
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do poznawania w akcie rzeczy szczegdtowych, ktére wpierw znane byty ogolnie
1 W moznosci, wowczas moéwimy, ze ktos zdobyt wiedz¢”*. I dalej czytamy o zdo-
bywaniu wiedzy w De magistro: ,,Ot6z umyst osiagajacy poznanie czegos niezna-
nego poprzez odkrycie, przyktada powszechne, poznawalne wprost zasady do tego,
co ograniczone przez materig, 1 wyprowadza z tego jakie$ szczegoélowe wnioski,
a z nich nastgpne. Mowimy zatem, ze ktos uczy kogos, gdy ten proces, przez kto-
ry przechodzi rozum naturalny, przedstawia mu poprzez znaki. Wowczas rozum
naturalny ucznia dochodzi do poznania tego, co nieznane. Jak wigc moéwimy, ze
lekarz powoduje uzdrowienie dzigki dziataniu natury chorego, tak samo czlowiek
sprawia wiedzg w drugim przez dzialanie rozumu naturalnego tego drugiego i na
tym polega nauczanie. Dlatego moéwimy, ze jeden cztowiek naucza drugiego i jest
jego nauczycielem”?. Z powyzszych tekstow wynika, iz w przekonaniu Doktora
Anielskiego istnieje w ludzkim umysle pewne naturalne usposobienie, ktdre od-
nosi si¢ do poznania przez umyst na podstawie doswiadczenia, pierwszych pojgc
i zasad rozumu ludzkiego. Rozwdj nauki opiera si¢ na tych zasadach. Wptyw my-
$li $w. Augustyna jest w tym miejscu bardzo widoczny?. Zatem w przekonaniu $w.
Tomasza wiedza tkwi w uczniu i dzigki pomocy nauczyciela jest ona w stanie si¢
ujawnic, czyli przej$¢ z moznosci do aktu. Uczen nie jest zbiornikiem wiadomosci
wtloczonych mu przez nauczyciela, przeciwnie, jest zasada czynng w zdobywaniu
wiedzy. Podane mu wiadomosci stuza do zdobywania dalszych prawd?.

W procesie nauczania nauczyciel ma, zdaniem Doktora Anielskiego, do ode-
grania wazna rolg. Aby sprosta¢ temu zadaniu, musi on mie¢ odpowiednie przy-
gotowanie?. Bardzo ciekawe jest to, ze o wysokich kwalifikacjach nauczyciela
sw. Tomasz méwi w artykule poruszajacym problem, czy kto§ moze by¢ nauczy-
cielem samego siebie. Akwinata pisze zwigzle: ,,0t6z nauczanie zaktada dosko-
nale dziatanie wiedzy w profesorze czy nauczycielu. Nauczyciel musi wigc posia-
da¢ w sposob doskonaty i wyrazny wiedzg, ktora sprawia w kims innym, tak jak
uczacy si¢ zdobywa ja dzigki nauczaniu”?. Odpowiadajac za$ na powyzsze pyta-
nie, Doktor Anielski zaprasza niejako nauczycieli do samodzielnej pracy badaw-
czej. Idzie o to, ze cztowiek, bez nauczania z zewnatrz, moze pozna¢ bardzo wiele
rzeczy. Dowodem na to sa liczne odkrycia. Zatem czlowiek sam dla siebie moze
by¢ przyczyna wiedzy, ale to nie oznacza, ze jest dla siebie nauczycielem w sen-
sie Scistym™. Wydaje sig, ze w tym kontekscie Akwinata moéwi po prostu o dwoch
wymiarach pracy nauczajacego. Jeden wymiar nazywamy w jezyku wspotczesnym
prowadzeniem zaje¢ dydaktycznych, a drugi podnoszeniem wtasnych kwalifikacji,
gdy idzie o nauczycieli szkot nieakademickich, i prowadzeniem badan wtasnych

Sw. Tomasz z Akwinu, O nauczycielu..., s. 510.
Tamze, s. 511.

K. Kowalski, Nauczanie i nauczyciel..., s. 87.

27 Tamze, s. 88, 89.

Tamze, s. 90.

Sw.Tomasz z Akwinu, O nauczycielu...,s. 517.
Tamze, s. 516.
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(co okresla si¢ mianem dorobku naukowego), gdy idzie o nauczycieli akademic-
kich. Sw. Tomasz zgodzitby sie z tym, ze prawo nauczania maja tylko ci, ktorzy
ciagle podnosza swoje kwalifikacje i maja jaki$ dorobek naukowy.

Na zakonczenie nalezy stwierdzi¢, ze dziatalno$¢ nauczyciela sprowadza sig
do pobudzania ucznia do zdobywania wiedzy, ktora jest podobna do madros$ci na-
uczyciela. Zatem istota nauczania polega na wyprowadzaniu wiadomosci ze sta-
nu potencjalnego w aktualny w umysle ucznia. Jesli idzie o metode wyktadu,
Doktor Anielski jest przekonany, ze dobry nauczyciel powinien znizy¢ si¢ do po-
ziomu ucznia, podzieli¢ odpowiednio przekazywana tre$¢ i wyjasni¢ ja, postugu-
jac si¢ przyktadami?',

2. Kontemplacyjno-czynny charakter nauczycielskiej pracy

Zgodnie z trescia Tomaszowego dzieta, nauczyciela mozna nazwac ,,czynnym
kontemplatykiem”. W ujeciu Akwinaty cztowiek, jako §wiadomy i wolny byt, mo-
ze wybierac zycie badz czynne, badz kontemplacyjne. Nauczyciel natomiast taczy
W sobie oba wspomniane sposoby zycia i dzialania, co stanowi czynnik wyroznia-
jacy go sposrdod innych ludzi 1 decydujacy o wielkiej godnosci nauczycielskiej po-
stugi®. Najlepszym przykladem nauczyciela jako ,,czynnego kontemplatyka” jest
sam Doktor Anielski. Konwertyta Chesterton powiedziat, ze jego zycie kontem-
placyjne bylo zyciem czynnym?,

Sw. Tomasz rozréznia zycie czynne od kontemplacyjnego ze wzgledu na mate-
ri¢ i cel. Materig zycia czynnego stanowia rzeczy doczesne, ku ktorym zwraca si¢
dziatanie cztlowieka, natomiast materia zycia kontemplacyjnego sa poznawalne za-
sady rzeczy, przy ktorych trwa kontemplujacy. Celem zycia czynnego jest ludzkie
dziatanie skierowane ku temu, co jest pozyteczne dla drugich. Jesli idzie o cel zy-
cia kontemplacyjnego, to jest nim badanie prawdy, ktéra w tym zyciu dostrzegamy
niedoskonale, a ktora w przysztym zobaczymy doskonale®*. Akt nauczania zawiera
w sobie podwojna materi¢, a mianowicie: rzecz stanowiaca przedmiot nauczania
1 ucznia, ktéremu si¢ wiedze¢ przekazuje. Poprzez pierwsza materi¢ akt nauczania
przynalezy do zycia kontemplacyjnego, poprzez druga — do czynnego. Gdy idzie
o cel, to nauczanie nalezy tylko do zycia czynnego. Dlatego w ostatecznosci, kon-
kluduje swoj wywod Akwinata, postuga nauczania nalezy bardziej do zycia czyn-
nego niz kontemplacyjnego®.

' Sw. Tomasz z Akwinu, O przekazywaniu wiedzy amelskle], [w:] tenze, Kwestie dysku-
towane o prawdzie, t. 1..., s. 428; K.Kowals ki, Nauczanie i nauczyciel..., s. 92.

32 A Ma ryn iarcz y k O ethosie nauczyciela..., s. 397,398, E.Gilson, Tomizm. Wprowadzenie
do f ilozofii sw. Tomasza z Asznu przekt., J. Rybalta Warszawa 1998, s. 11 12.

G.K.Chesterton, Sw. Tomasz z Akwinu, przekt. A. Chojecki, Katowice 1949, s. 131.

¥ Sw.Tomasz z Akwinu, O nauczyczelu s. 526.

35 Tamze, s. 526. Nieco inne wyja$nienie konteplacyjno -czynnego charakteru pracy nauczyciela
znajdu]emy w Sumie teologicznej. ,[...] Pierwszym przedmiotem nauczania jest to, co jest tworzy-
wem (materia), czyli przedmiotem wewngtrznego pojmowania — i z tego wzglgdu nauczanie niekiedy
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Kontemplacja stanowi zatem fundament dziatalno$ci dydaktycznej. W ten spo-
sob zasada: contemplata aliis tradere staje si¢ naczelna norma wszelkiego owoc-
nego nauczania. Sam za$§ proces dydaktyczny sprowadza si¢ do jak najlepszego
przekazania wiedzy gleboko przemedytowanej przez nauczyciela. ,,0 tyle bowiem,
pisze $w. Tomasz, przystluguje megdrcowi lub naukowcowi moznos¢ nauczania,
o ile zdotaja stowami wyrazi¢ wewngtrzne pojecie w celu doprowadzenia innych
do rozumienia prawdy”*¢. Czynna dzialalno$¢ nauczyciela wyptywa z bogactwa
jego zycia wewngtrznego, jak ze zrodta. Stanowi niejako zewngtrzny wykwit bo-
gactwa wewnetrznego. Nauczanie jest takim przejawem zycia czynnego, ktore ma
swoj poczatek w pelni kontemplacji®’.

Autentyczne nauczanie nie polega tylko na oglaszaniu rezultatow swoich badan
shluchaczom ani na ich kokietowaniu, lecz na tym, aby stuchacz zrozumiat, ze to,
co moOwi nauczyciel, jest prawdziwe, 1 by pojat, dlaczego jest prawdziwe. Jest to
droga prowadzenia ucznia do prawdy. Konieczng jest rzecza uwzglednienie dys-
pozycji ucznia w danym kontekscie historycznym. Wazna jest tez umiejgtnos¢ shu-
chania kontrargumentéw stuchacza, oczywiscie poza wypadkami cynizmu, umy-
stowej tgpoty czy intelektualnych igraszek>.

3. Praca nauczyciela jako posluga milosierdzia

W odniesieniu do pracy nauczyciela mowi si¢ nie tylko w kategoriach wyko-
nywania zwyktego zawodu, ale najczgsciej — stawiajac bardzo wysoko poprzeczke
intelektualno-moralna wszystkim uczacym — o powotaniu albo o misji nauczycie-
la. W rozumieniu Doktora Anielskiego praca nauczyciela jest nade wszystko po-
stuga mitosci i dzielem milosierdzia. Dlatego powinna cechowac sig¢ gorliwoscia,
pelnym mito$ci zaangazowaniem, a takze odpowiedzialno$cia®.

Akwinata, zgodnie z tradycja ojcow Kosciota, okresla nauczanie jatmuzna du-
chowa. Jalmuzna jest nie tylko obdzielanie glodnych chlebem, lecz takze naucza-
nie niewyksztatconych stéw madrosci®’. Rola nauczyciela kryje w sobie wiele nie-
bezpieczenstw, bowiem niejeden nauczyciel na pierwszym miejscu stawia swoja
prozna chwate, zamiast dobro blizniego. Skoro jednak nauczanie rozumie sig jako
dzieto mitosierdzia, dzieto prawdziwej mitosci duchowej, nalezy mu si¢ po§wig-

nalezy do zycia czynnego, gdy cztowiek doszedlszy do jakiej$ prawdy, kieruje si¢ nia w zewngtrznej
dziatalno$ci, a niekiedy do zycia kontemplacyjnego, gdy dochodzac do jakiej$ umystowej prawdy,
ktorej rozwazanie i umitowanie sprawia mu rozkosz. Drugim przedmiotem nauczania jest sam shu-
chacz — i z tego wzgledu wszelkie nauczanie nalezy do zycia czynnego, do ktorego naleza zewngtrz-
ne czynnosci. [...]”. Skrot zarysu teologii (Sumy teologicznej) sw. Tomasza z Akwinu OP, skrétu do-
konatl i w objasnienia zaopatrzyt F. W. Bednarski, Warszawa 2000, s. 660.

3% Sw.Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 23, kwestia 181, a. 3, przekt. P. Betch, Londyn
1982, s. 162.

37 E. Gilson, Tomizm. Wprowadzenie..., s. 12.

38 J.Pieper, Tomasz z Akwinu, przekt. Z. Wiodkowa, Krakéw 1966, s. 29, 30.

¥ A.Maryniarczyk, O ethosie nauczyciela..., s. 398.

% Sw. Tomasz z Akwinu, O nauczycielu..., s. 526.
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ci¢ bez reszty*. Prawo do nauczania daje nauczycielowi posiadana przez niego
wiedza, dlatego tez rzecza chwalebna jest dazenie do wlasnej doskonatos$ci w tym
wzgledzie poprzez zglebianie wiedzy. Posiadajac wiedzg, mozemy si¢ nia podzieli¢
z innymi, a przez to spelni¢ akt mitosci®. Prawdziwe nauczanie jest czyms$ wigcej
niz przekazywaniem materiatu. Jak juz powiedziano, wyrasta ono z zycia kontem-
placyjnego nauczyciela i jest wrastaniem w duchowa rzeczywisto$¢ ucznia. Idzie
mniej wigcej o taki wzor nauczyciela, jaki odzwierciedlit w sobie $w. Tomasz.
Doktor Anielski potrafit bowiem potaczy¢ prawdziwa mito$¢ nauczajacego z opa-
nowaniem sztuki pedagogicznej w stopniu mistrzowskim*. Skoro caly proces na-
uczania polega na posredniczeniu w zetknigciu si¢ stuchacza z prawda, nauczyciel
powinien zwracac si¢ do ucznia z przyjaznia, tak aby uczen zaufal nauczajacemu,
a takze jego mys$leniu i umitowaniu prawdy*.

Nauczanie jako postuga mitosierdzia wymaga wielkiej roztropnosci. O ile bo-
wiem udzielajac jalmuzny materialnej, trudno kogos skrzywdzi¢, dajac np. za du-
7o (broni nas przed tym nasze wlasne skapstwo lub zeby tadniej powiedzie¢ — roz-
tropna oszczgdno$é), o tyle jatmuzna duchowa, czyli nauczaniem mozna wyrzadzié
ogromna krzywde. Lektura i nauczanie odciska ogromne pigtno na zyciu jedno-
stek 1 catych spoteczenstw. Nalezy sobie u§wiadomi¢, ze zwlaszcza w dziedzinie
szeroko rozumianych nauk humanistycznych i filozofii bardzo tatwo mozna spo-
wodowac odwrotny skutek niz zamierzano, czyli stwarza¢ ludziom problemy za-
miast pomagac je rozwiazywac. Dotyczy to szczegdlnie wyktadu filozofii kla-
sycznej. Tomizm lezy na peryferiach postmodernisycznej kultury. Jest to smutny
stan rzeczy, ale nie usprawiedliwia on zadnych prob ideologizacji. Nie kto inny,
ale Umberto Eco wyrazit poglad, ze gdyby §w. Tomasz zyt dzi$, nie pisatby Sumy
teologicznej, ale w swoich rozwazaniach wziatby pod uwage marksizm, teorig
wzglednosci, logike formalna, egzystencjalizm i fenomenologi¢. Zamiast komen-
towac Arystotelesa, komentowalby Marksa i Freuda®. O ile trudno przyja¢ w ca-
tosci powyzsza tezg klasyka postmodernizmu, o tyle trzeba przyznac, ze miesci
si¢ ona w duchu Tomaszowego filozofowania.

Warto w tym miejscu odwotac si¢ do ciekawych spostrzezen dydaktycznych
Mieczystawa Gogacza w odniesieniu do studiowania filozofii. Warszawski tomi-
sta zauwaza, iz studenci filozofii przezywajq na trzecim roku kryzys. Jest on spo-
wodowany tym, ze posiadaja oni juz na tyle duzo wiedzy, aby podejmowac pro-
blemy filozoficzne samodzielnie. Tej wiedzy jest jednak za mato, by widzie¢ dany
problem we wszystkich aspektach. Rodzi si¢ nieufnos¢ szczegdlnie do nauczaja-
cych, a takze do poznawanej dziedziny. Nauczyciel musi woéwczas wykazaé si¢

4 E. Gilson, Tomizm. Wprowadzenie...,s. 13.

4 Tamze, s. 14.

B J.Pieper, Tomasz z Akwinu..., s. 77, 78.

“ M. Gogacz, Czlowiek i jego relacje. Materialy do filozofii czlowieka, Warszawa 1985,
s. 173.

% U. Eco, Semiologia Zycia codziennego, przekt. J. Ugniewska, P. Salwa, Warszawa 1999,
s. 334.
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cierpliwo$cia. Zdaniem Gogacza, kryzys zostaje przezwyci¢zony badz dzigki przy-
jazni z nauczajacym, badz poprzez autorytet przywodcow kolezenskich grup nie-
formalnych?.

4. Dlugomys$inosé nauczyciela

Z tego, ze nauczanie jest postuga milosierdzia, wynika wprost, ze musi by¢ na-
cechowane cierpliwo$cia wobec ucznia. Dlatego z takim pojmowaniem pracy na-
uczyciela wiaze si¢ posiadanie przez niego dyspozycji zwanej dtugomys$lnoscia.
O cnocie tej w odniesieniu do pedagogéw rozwazatl w kontekscie Tomaszowej my-
sli znakomity polski tomista Jacek Woroniecki.

Nalezy najpierw zauwazy¢, ze tacinski termin ,,Jonganimitas”, uzywany przez
$w. Tomasza, bywa roéznorodnie tlumaczony. Ojciec Bednarski w swoim skrocie
Sumy telogicznej podtrzymuje thumaczenie ks. Betcha z londynskiego wydania
Sumy 1 thumaczy ,,Jlonganimitas” jako ,,nieskwapliwos$¢”. Argumentuje jednocze-
$nie, ze dlugomyslnos¢ dotyczy raczej namystu niz tworzenia dziet*’. W naszych
rozwazaniach postuzymy si¢ thumaczeniem o. Woronieckiego, bowiem w odnie-
sieniu do pracy nauczyciela, ktora okreslamy jako kontemplatywno-czynna, ter-
min dlugomys$lnos¢ lepiej oddaje postawg pedagoga, o jaka tu idzie.

Co do miejsca cnoty dtugomysInosci wsrod cnot, to nalezy zauwazy¢, ze dyspo-
zycja ta jest zwiazana z cierpliwoscia, a takze z wielkodusznoscia. Dlugomyslnosée
i cierpliwo$¢ naleza do cnoty kardynalnej — mgstwa. Ich wspolnym zadaniem jest
bowiem opanowanie zniechgcenia, ktore pojawia si¢ w kontekscie napotykanych
przeszkdd. Cierpliwo$é 1 dtugomysino$¢ maja wspolna ceche catej grupy cndt me-
stwa, poniewaz zachgcaja do dzialania i wobec napotykanych przeszkod podtrzy-
muja wole*. Ojciec Woroniecki podkresla znaczenie cnoty dlugomyslnosci w pra-
cy nauczyciela. Cho¢ nie jest ona cnota kardynalna, to zastuguje na uwagg. Jego
zdaniem, w dziedzinie moralnych dzialan czlowieka jest tak, ze na pozor mniej
wazne cnoty sa konieczne do funkcjonowania cnét podstawowych. I cho¢ w wy-
ktadzie $w. Tomasza dlugomyslnos¢ to cnota drugorzedna, a nawet trzeciorzedna,
to jednak bardzo wazna, szczeg6lnie w pracy nauczyciela-wychowawcy. Wedtug
przekonania polskiego tomisty, wykonujac ten zawadd, bardzo fatwo popas¢ w znie-
checenie, a dalej w o$mieszajace niecierpliwe, nacechowane gniewem dziatanie.
W pracy dydaktycznej podjgte dziatania nie daja natychmiastowego skutku, a na
jej efekty trzeba niekiedy bardzo dtugo czeka¢. Wyrozumiato$¢ i tagodnosé, tak
bardzo potrzebne w pracy nauczycielskiej, sa uwarunkowane — w przekonaniu
Woronieckiego — dlugomys$lnoscia®.

4 M. Gogacz, Czlowiek i jego relacje...,s. 182.

47 Skrét zarysu teologii (Sumy teologicznej) $w. Tomasza z Akwinu OP, Warszawa 2000, s. 605.

® Sw.Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, t. 21, kwestia 136, a. 41 5, s. 137-142;
J.Woroniecki, Wychowanie czlowieka. Pisma wybrane, Krakow 1961, s. 190, 191.

4 Tamze, s. 195.
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,,Czlowiek moze wszystko inne, pisze Woroniecki, od swego otoczenia otrzy-
mac, ale to wewngtrzne przeistoczenie swoich wtadz psychicznych, jakim jest wy-
ksztalcenie, a jeszcze bardziej wychowanie, przy najwigkszej pomocy ze strony
swego otoczenia winien on sobie da¢ sam”*. Biorac pod uwage powyzsza zasadg,
dobry nauczyciel powinien pamigtac o tym wszystkim, w czym moze przyjs¢ z po-
moca wychowankowi, ale i o tym, w czym moze mu zaszkodzi¢>'. W tym miej-
scu Janusz Korczak dopowiedziatby o. Woronieckiemu, ze dobry nauczyciel r6zni
si¢ od ztego iloscia popetnianych bledow, przy czym pokora dobrego nauczycie-
la sprawia, ze pewne bledy popenia tylko raz. Korczak przestrzegat szczegolnie
mtodych nauczycieli przed mozliwoscia wewngtrznego bankructwa, ktére moze
spowodowac nieumiejgtne rozporzadzanie wasnymi sitami duchowymi®. Wiasnie
cnota dlugomyslnosci zabezpiecza przed takim bankructwem duchowym, ponie-
waz, w przekonaniu polskiego tomisty, jest w stanie da¢ nauczycielowi wyzwolenie
z ciasnego oceniania swej pracy wedtug natychmiastowych rezultatow. Nauczajac
1 wychowujac, ksztattuje si¢ bowiem cztowieka nie tylko na cate zycie, ale takze
na wieki. Dlatego dobry nauczyciel i wychowawca powinien wyrzec si¢ checi na-
tychmiastowego ogladania rezultatéw swojej pracy>.

Dokonujac podsumowania naszych rozwazan, nalezy najpierw zwroci¢ uwage
na to, ze Tomaszowe rozwazania o nauczycielu prowadzone byly w nieco innym
kontekscie, niz ten, w jakim funkcjonuje wspotczesny nauczyciel. Zwiazane byty
z problemem $redniowiecznego statusu akademickiego magistra i doktora. Byly
tez odpowiedzig Akwinaty na zarzuty $wieckiego duchowienstwa, ze nie mozna
pogodzi¢ pokory mnicha z dazeniem do zdobycia powagi naukowej>. W swojej
jednak istocie nie stracity aktualnosci i daja si¢ w swych najogolniejszych rezul-
tatach zastosowac zarowno do pracy nauczyciela-wychowawcy, jak i nauczycie-
la-wyktadowcy. Wizja nauczyciela czynnego kontemplatyka, ktory traktuje swoja
dziatalno$¢ jako postuge milosierdzia, moze bardzo wiele wnies$¢ do toczacej sig¢
ciagle w Polsce dyskusji na temat reformy szkolnictwa. Komputery i zbudowa-

0 Tamze, s. 197.

31 Tamze, s. 197.

52 J.Korczak, Pisma wybrane, t. 1, Warszawa 1984, s. 217, 218, 237, 238; M. Szymonik,
Duchowy wymiar reformy edukacji, ,,Zarzadzanie i Edukacja”. Dwumiesigcznik Szkoty Wyzszej im.
Bogdana Janskiego 2003, nr 6 (42), s. 120.

33 J.Woroniecki, Wychowanie cztowieka..., s. 198, 199. Ciekawa zachete, szczegdlnie do stu-
diowania filozofii, znajdujemy u Arystotelesa. We wspomnianej juz Zachecie do filozofii Stagiryta
tak pisze: ,,[...] nie powinnismy stroni¢ od filozofii, jezeli ona jest, jak sadzimy, posiadaniem i upra-
wianiem madrosci, a madros¢ jest najlepszym ze wszystkich dobr; i jezeli w pogoni za korzyscia
materialng narazamy si¢ na niebezpieczenstwo, ptynac az do Stupéw Heraklesa, to tym bardziej nie
powinnismy lgkac sig trudu i kosztow w dazeniu do madrosci”. Arystoteles, Zacheta do filozo-
fii..., s. 645.

3% E. Gilson, Tomizm. Wprowadzenie..., s. 11-14.
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na zgodnie z normami europejskimi sala gimnastyczna nie stanowia jeszcze gwa-
rancji powodzenia tejze reformy. Choc¢by najlepsza struktura, to jednak nie wyda
pozadanych owocow. Potrzebna jest jeszcze dusza reformy, ktéra moze dac tyl-
ko potencjat ludzki. Positkujac si¢ mys$la Jakuba Maritaina, mozna powiedzie¢, ze
ro6znego rodzaju technologia ksztatcenia nie zastapi tego, co w ksztalceniu jest tak
istotne, a mianowicie osobowosci nauczyciela®. Szkola potrzebuje przede wszyst-
kim nauczyciela jako wiarygodnego $wiadka, ktéry majac odpowiednie kwalifika-
cje, dlugomyslnie i kompetentnie pelni swoja misjg. Jakas szansa jest w tym kon-
tekscie dla szkoly katecheta, szczegdlnie ksiadz w niej pracujacy. Zreszta cnota
dlugomyslnosci przydataby si¢ bardzo wielu osobom wypowiadajacym sig¢ na te-
maty publiczne.

Rozwazania niniejsze stanowily probe spojrzenia na etos nauczyciela w kontek-
$cie madro$ci Doktora Anielskiego. Sw. Tomasz pozostaje dla nas niedo$cignionym
wzorem mistrza, ktorego Kosciot ciagle nam daje za przyktad. Ideat nauczyciela
zawiera w skrocie takze jego modlitwa o dar madrosci: ,,Stworco niewypowiedzia-
ny! Ty czynisz zrozumiatym jezyk niemowlat, uksztattuj i moj jezyk, wlej w moje
usta taskg swego blogostawienstwa. Daj mi jasno$¢ rozumienia, zdolnos¢ zapamig-
tywania, tatwo$¢ uczenia si¢, doktadnos¢ wyjasniania i omawiania. Gdy rozpoczy-
nam — pouczaj mnie, gdy rozwijam i wyjasniam — kieruj mna, gdy koncz¢ — do-
petnij taska zrozumienia™>¢.

MODELLO DEL MAESTRO NEL TRATTATO DE MAGISTRO
DI SAN TOMMASO D’AQUINO

Sommario

Le affermazioni di Tommaso sul maestro vanno interpretate in un contesto della posi-
zione accademica medievale del magistero e dottore. Esse rispondevano alle critiche pro-
venienti da parte del clero secolare sul contrasto fra 'umilta della vita religiosa e le aspi-
razioni all’autorita accademica. Per Tommaso il maestro deve essere dedicato allo stesso
tempo alla vita attiva e contemplativa e deve trattare il suo lavoro come ministero di carita.
Questa visione pun contribuire alla discussione della riforma dell’educazione accademica
in Polonia. La scuola contemporanea ha sempre bisogno del maestro che vive la sua pro-
fessione come testimonianza e missione

> S.Kowalczyk, Wprowadzenie do filozofii J. Maritaina, Lublin 1992, s. 47, 48.
% Sw.Tomasz z Akwinu, Modlitwa o dar madrosci, [w:] Skarbnica modlitw, oprac. M. Bed-
narz, Krakow 1997, s. 534, 535.



