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Ks. MARCELI COGIEL

BUDOWANIE SYSTEMU WYCHOWANIA
PERSONALISTYCZNEGO W PROCESIE
REFORMOWANIA EDUKACJI

Zasygnalizowany w tytule problem nie jest jatowym ,filozofowa-
niem”, ale odnosi si¢ wprost do realnej rzeczywistosci, zasadniczej zmia-
ny paradygmatu systemu oswiaty polskiej szkoty w koncu XX w. Nie od
dzis wiadomo, ze brak prawidtowego fundamentu antropologicznego w
ustaleniach prawnych oraz w praktyce spotecznej prowadzi nieuchronnie
do wynaturzen, podejmowane zas wysitki koncza si¢ niepowodzeniem.
Dzieje sie tak zwtaszcza wtedy, gdy w niewystarczajacym stopniu lub
btednie okreslona zostanie perspektywa humanistyczna rzeczywistosci
spotecznej?.

Realizowana od 1 1X 1999 r. reforma systemu edukacyjnego w Polsce
ma pod wieloma wzgledami charakter przedsiewzigcia rewolucyjnego,
catosciowego i diugoterminowego. Poza zmianami strukturalno-programo-
wymi zaktada intensyfikacje oddziatywan wychowawczych na takich za-
niedbanych odcinkach, jak: pomoc w uzyskaniu orientacji etycznej i hie-
rarchizacji wartosci, personalizacja zycia w rodzinie, w $rodowisku
szkolnym i spoteczenstwie. Przy czym najbardziej podkresla sig, ze na
szkole spoczywa zadanie zapewnienie uczniowi integralnego rozwoju
wszystkich sfer jego osobowosci.

Celem ogolnym wychowania jest ,,wszechstronny rozwoj osobowosci”
ucznidéw. Warto podkresli¢ pojmowanie ucznia jako osoby oraz wszech-
stronnos¢ rozwoju. Personalizm zaktada postrzeganie ucznia w kategoriach
jego podmiotowosci, godnosci, wolnosci, konkretnych praw i obowiazkdw.
Wychowanie trzeba rozumie¢ jako wspomaganie rozwoju osobowego ucz-
nia we wszystkich wymiarach, a wigc intelektualnym, psychicznym spo-
tecznym, zdrowotnym, estetycznym, moralnym i duchowym?,

Niniejszy artykut nie ma na celu formutowac jakis szczegétowych wska-
z6wek do zastosowania w kazdych okolicznosciach, ale raczej jest pewna
propozycja do przemyslenia w sytuacji, kiedy pedagogika konca XX w.
czesto postrzegana byta migdzy zwatpieniem a nikta nadzieja®. Sama zas

1 S. Stawinski, Antropologiczne podstawy reformy szkolnej, [w:] Wychowanie — potrzeba
dziecka — zadanie domu i szkofy, red. E. Ozimek, Poznan 1999, s. 24-28.

2 Ministerstwo Edukacji Narodowej, O wychowaniu w szkole, Warszawa 1999, s. 54 (Biblio-
teczka reformy nr 13).

3 B.Chmielowski, Zmieniajgca sie przestrzer wychowania, Krakow 1999, s. 81-86; por.
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zapoczatkowana reforma jawi si¢ pomiedzy destrukcja a marna szansa.
Skoro samo srodowisko oswiatowe czgsto zadaje pytanie ,,Po co nam (!)
ta reforma?”, a odpowiedzi, ktore padaja, nierzadko sa sprzeczne.

Wobec zapoczatkowanej reformy edukacji nie mozna mie¢ stosunku
kultowego i dogmatycznego, ale raczej traktowac ja z tworczym krytycy-
zmem, majac jednoczesnie na uwadze powazny wysitek catego srodowi-
ska oswiatowego wdrazania jej w zycie. Reforma ma przywroci¢ szkole
wymiar wychowania (zagubiony w szkole socjalistycznej, ktora tylko
uczyta i indoktrynizowata wedtug marksistowskiej teorii ,,rozwoju i poste-
pu spotecznego™). Stwarza to katechetom — chrzescijanskim wychowaw-
com — nowe mozliwosci petnej i twdrczej obecnosci w szkole.

I chociaz uzasadnionym wydaje si¢ postulat: ,,wychowujac, mowmy jed-
nym gtosem”, to zwyczajne poczucie rzeczywistosci szkolnej sktania nas
do weryfikacji przekonania o koniecznosci posiadania przez grono peda-
gogiczne wspolnej wizji wychowania, czyli jego jednolitych aksjologicz-
nych podstaw. Jestesmy wszelako przeswiadczeni o tym, ze wychowanie
w szkole jest mozliwe, cho¢ opracowanie wewnatrzszkolnego programu
wychowania moze si¢ okaza¢ nie lada problemem?®. Zapis zas$ preambuty
Ustawy z dn. 7 1X 1991 r. o systemie oswiaty, ktory brzmi: ,,Nauczanie
i wychowanie — respektujac chrzescijanski system wartosci — za podstawe
przyjmuje uniwersalne zasady etyki”, nie pozostanie martwa litera®.

Stad propozycja personalistycznego ujecia struktury wychowania zaroé-
wno w Katechezie, jak i w catym systemie reformowanej szkoty. Koncep-
cja personalistyczna jest odpowiedzia na najbardziej egzystencjalne pytania
tkwiace w najgtebszych poktadach bytu ludzkiego: Kim jest cztowiek?
Jaki jest otaczajacy nas swiat? Jaka jest rola cztowieka w tym $wiecie,
czyli jaki jest sens zycia cztowieka? Nie da si¢ w pelny sposob zinterpre-
towac zycia ludzkiego, jesli nie ukaze si¢ najpetniej prawdy o tym, ze
czlowieczy byt jest czegscia historii zbawienia, ktorej tworca jest Bog.

1. OSOBA JAKO SZCZEGOLNE ZADANIE PEDAGOGIKI
PERSONALISTYCZNEJ]

Na prozno bytoby szuka¢ hasta ,,pedagogika personalistyczna” w En-
cyklopedii pedagogicznej (red. W. Pomykato, Warszawa 1993), a Win-
centy Okon w swoim Nowym sfowniku pedagogicznym (Warszawa
1996) zauwaza jedynie, ze ,,personalizm” to okreslenie ,,roznych kierun-
kow filozoficznych i pedagogicznych przyjmujacych za podstawe swoich
teorii swoiscie rozumiana problematyke osobowosci ludzkiej pojmowanej
metafizycznie” (s. 210).

B. Sliwerski, Przekraczanie granic wychowania. Od ,,pedagogiki dziecka” do antypedagogi-
ki, £.6dz 1992; K. D e n e k, O nowy kszta#t edukacji, Torun 1998, s. 17-44.

4 Wewngqtrzszkolny system wychowania, red. J. Kropiwnicki, Jelenia Géra 2000, s. 3-4.

5 DzU z 1996, nr 67, poz. 329 z pdzniejszymi zmianami.
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Tymczasem w pedagogice najpierw chodzi o odpowiedz na fundamen-
talne dla teorii wychowania pytanie o to, kim jest cztowiek i jaka jest jego
natura. W tym tez tkwi zrodto okreslenia celu wychowania, odniesienia do
odpowiedniego systemu wartosci, czyli zwiazku etyki i wychowania, a tak-
ze okreslenia elementoéw konstytuujacych harmonijny i integralny rozwagj
osobowosci jako normy personalistycznej. Chodzi wiec o to, aby oprze¢
pedagogike na petnej antropologii i na stusznej etyce oraz okreslonej ak-
sjologii (teorii wartosci), ktére stanowia fundament refleksji o wycho-
waniu cztowieka jako osoby. Doswiadczenie cztowieka wiaze si¢ z do-
swiadczeniem moralnosci, udowadnia, ze wszelka antropologia abstrahuja-
ca od wartosci jest okaleczona wiedza o cztowieku®.

Personalizm chrzescijanski, w ktorym przyjmuje si¢ podstawowa
rzeczywistos¢ Boga osobowego i cztowieka jako osoby, jest jedynie na
wiasciwej drodze zrozumienia w petni ,,par excellence” pojecia 0sobowo-
§ci, taczacego w sobie zarazem duchowos¢, indywidualne pigtno oraz
uspotecznienie jako nieroztaczne rysy istoty cztowieka’.

W lipcu 1999 r., w czasie koncowych przygotowan do wdrazania refor-
my edukacji, ukazala si¢ praca Filozoficzne podstawy programu wychowa-
nia (Katowice 1999) Adolfa Szottyska, profesora Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach, stanowiaca wazny przyczynek w dyskusji nad szkolnymi
programami vwchowawczymi. Autor m.in. uzasadnia twierdzenie, iz chcac
zasadnie i kompetentnie méwi¢ o wychowaniu, nalezy ujawni¢ co najmniej
trzy istotne zatozenia: z ktdra filozofia cztowieka, aksjologia i etyka si¢
identyfikujemy (s. 9).

Autorska formuta antropologii filozoficznej prof. Szottyska porzadkuje
W sposob logiczny spojrzenie na cztowieka, osadzajac:

+ Ja — cztowieka jako osobg ludzka w rodzinie, w porzadku moralnym,
intelektualnym, wolitywnym i uczuciowym.

+ Ja — czlowieka jako istote spoteczna w spoteczenstwie, w $wiecie
wartosci kulturowych i etycznych, uznawanych przez dana wspolnote.

+ Ja — cztowieka jako obywatela w panstwie, respektujac doktryng po-
lityczna, stanowiaca podstawe konstytucji oraz ustaw pochodnych?,

Wychodzac od filozoficznych rozwazan nad natura cztowieka, autor wy-
prowadza spojny program wychowania cztowieka w trzech jego wymia-
rach: osobowym, spotecznym i obywatelskim. Tym sposobem program wy-
chowania zawiera ideg dobra wspdlnego triady: osoba ludzka — istota spo-
teczna — obywatel; ale i triady: rodzina — spoteczenstwo — panstwo.
Przy czym program wychowania personalistycznego jest nakierowany na
dobro osoby ludzkiej oraz dobro rodziny, to stanowi podstawe wychowa-
nia spotecznego i obywatelskiego®.

6 B.NawraczynsKki, Dzie/a wybrane, t. Il, Warszawa 1987, s. 95.

7 S. Kunowski, Problematyka wspofczesnych systeméw wychowania, Krakéw 2000, s. 37;
por. W. G r an at, Personalizm chrzescijasski. Teologia osoby ludzkiej, Poznan 1985, s. 449 n.

8 Tamze, s. 32.

9 Tamze, s. 111.
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Pedagogika personalistyczna uczy afirmacji osoby, wychowuje w
postawie chronienia relacji z innymi osobami i catym otoczeniem czto-
wieka. Z pomoca przychodzi ksztatcenie i wychowanie rozumnosci
cztowieka i jego wolnosci; ksztatcenie wyobrazen i wychowanie uczug.
Jest tu miejsce na chronienie powiazan przez przyjazn i mitos¢ z innymi
ludzmi jak i na budowanie powiazan z Bogiem w religii.

Wychowanie polega na nawiazaniu relacji z tym, co prawdziwe i do-
bre, stuszne i wiasciwe; ma zaowocowa¢ zharmonizowaniem catej osobo-
wosci cztowieka. Wychowanie to tyle, co odstanianie tego, co skrywa-
ne, czyli uswiadomienie sobie tego, co ukryte. Edukacyjny proces wycho-
wania sprowadza si¢ m.in. do wydobywania ze skrytosci osobowosci
cztowieka takich wartosci, jak wartosci moralne, czy intelektualne. Wy-
chowanie to pomoc niesiona wychowankom w ich rozwoju, w procesie
odkrywania siebie, drugiego cztowieka, swiata i Boga. Poprzez wycho-
wanie chrzescijanskie zmierza si¢ do odkrycia prawdy o Bozej mitosci,
zrozumienia planu zyciowego powotania z poszanowaniem dla ludzkiej
wolnosci i indywidualnosci.

Punktem centralnym wychowania jest ,,relacja” miedzy wychowawca
a wychowankiem. Chrzescijanin poprzez relacj¢ z Bogiem, sam pociagnig-
ty w swym wnetrzu przez Boza mitos¢, moze ze swej strony odpowie-
dzie¢, nawiazujac autentyczna relacje z bliznim. To doswiadczenie z Bo-
giem czyni z cztowieka autentycznego wychowawce dla innych. Tylko
mitos¢ pozwala nam widzie¢ drugiego takim, jakim jest w rzeczywistosci,
respektujac go w jego istocie, uznajac jego prawo do bycia soba, pragnac,
by coraz bardziej stawat si¢ soba®. Dlatego istota wychowawczego
sukcesu jest gruntowne zaangazowanie przede wszystkim wychowanka
w swoj wihasny rozwoj i rozwinigcie jego wspotpracy w procesach wycho-
wania. Gtownym bowiem sprawca swojej edukacji jest wiasnie sam wy-
chowanek.

2. PEDAGOGIKA PERSONALISTYCZNA WOBEC
POSTMODERNIZMU PEDAGOGIKI KRYTYCZNEJ]

Podstawe wychowawcza personalizmu dat Emmanuel Mounier (1905—
1950), co ilustruje nastepujacy cytat: ,,Od czego zalezy wychowanie dzie-
cka? [...] Celem wychowania nie moze by¢ urabianie dziecka zgodnie
z wymogami konformizmu s$rodowiska rodzinnego, spotecznego, czy
panstwowego, ani wytaczna jego adaptacja do funkcji czy roli, jaka bedzie
odgrywato jako cztowiek dorosty. Transcendencja osoby wymaga, aby
osoba nie nalezata do nikogo innego poza soba sama: dziecko jest pod-

10 E. Aceti, Rosniemy razem. Przewodnik dla rodzicow i wychowawcow, Krakéw 2000, s. 98.
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miotem, nie jest ono ani »res societatis«, ani »res familiae«, ani »res
Ecclesiae« [...], ale sa one naturalnymi srodowiskami formujacymi’ !,

Podobne myslenie prezentowat inny francuski filozof — neotomista Ja-
cques Maritain (1882-1973), ktérego koncepcje sam nazywat ,,humani-
zmem integralnym” (taki tytut nosi jedno z jego gtownych dziet, 1936 r.;
przekt. pol. Londyn 1960). Twodrczosé¢ jednego i drugiego oddziatywata
na polska katolicka mys| pedagogiczna. Juz w 1936 r. ukazata si¢ praca Ka-
rola Gorskiego Wychowanie personalistyczne. Za czotowych przedstawi-
cieli obecnie mozna uwaza¢ profesoréw: ks. Wincentego Granata (1900-
1979); Stefana Kunowskiego (1909-1977); ks. Janusza Tarnowskiego
(UKW), Terese Kukotowicz (KUL).

Przed Il wojna $wiatowa I po niej personalizm byt czesto zagtuszany
przez prady filozoficzne odwracajace uwage od cztowieka — osoby, pod-
miotu wychowania, traktujac go niemal wytacznie jako jednostke spote-
czna. Nie byty to wytacznie prady nazistowskie czy socjalistyczne, lecz
rowniez wprowadzajace cztowieka w tryby mechanizmow rynkowych,
w kierunki  kapitalistyczne ~ Zachodu o  orientacji  liberalno-
demokratycznej.

Obecnie nasila sic moda na uprawianie pedagogiki krytycznej, ktorej
zrodet nalezy poszukiwaé¢ w filozofii krytycznej Karla Poppera (ur. 1902
r.), a takze w radykalizmie spotecznym lat szes¢dziesiatych ubiegtego stu-
lecia. Podstawowym wyznacznikiem pedagogiki krytycznej jest gotowosé¢
jednostki ludzkiej do kwestionowania wszystkiego: wszelkich prawd za-
stanych we wszystkich sferach nauki, kultury, religii i etyki. Jedyna war-
toscia niezmienna jest otwieranie si¢ na wciaz nowe widzenie swiata. Ist-
nienie prawdy, jako zgodnosci naszego poznania z przedmiotem, jest za-
kwestionowane. Indywidualny, subiektywny obraz $wiata jest jedyna
prawda ksztattowana w procesie dialogu z innymi.

Pedagogika krytyczna nie bazuje na zadnej jednorodnej mysli filozofi-
cznej. Cho¢ radykalnie odcina si¢ od pedagogiki socjalistycznej hastem
»Wyzwolenie cztowieka”, to — po odrzuceniu idei walki klasowej — jawi
si¢ jako jej hybryda. Ich wspolne cechy to m.in.: socjologizm, odrzucenie
wartosci obiektywnych, obojetnos¢ wobec zycia wewnetrznego cztowie-
ka, serwowanie chwytnymi hastami (postep, nowoczesnos¢, tolerancja...),
walka z ,,indoktrynacja Kosciota” *2.

W tezach pedagogiki krytycznej znajduja swoje rozwiniecie niemal
wszystkie elementy kultury postmodernistycznej. Przypomnijmy, ,,postmo-
dernizm” — w szerokim sensie — jest reakcja na ,,nowozytnos¢”, na europej-
ska tradycje oswieceniowego racjonalizmu i na wspotistniejace z nia sys-
temy przekonan kulturowych. (Twdrca terminu ,,postmodernizm” jest ame-
rykanski krytyk, marksista Frederik Jameson, rozumiejac przez to pojecie

1 E. Mounier, Wprowadzenie do egzystencjalizméw. Wybdr i opracowanie Janusz Zab/oc-
ki, Warszawa 1964, s. 117-118.

2 por. T.Szkudlarek, B.Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogi-
ki, Krakéw 1995.
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»Kulturalna logike p6znego kapitalizmu” — konsumpcja trzeciej fazy: to-
warem byty najpierw produkty, potem ustugi, wreszcie w trzeciej fazie sa
informacje) 2.

Postmodernizm, inaczej ,,ponowoczesnos¢”, jest stylem zycia, ktérego
ideatem jest postawa: zadnych ocen wartosciujacych, wszystkie zacho-
wania sa réwnoprawne i rownowazne, nalezy podkresla¢ ich niejedno-
znacznos¢, kategoryczne osady swiadcza o obskurantyzmie; kazda orienta-
cja zyciowa otrzymuje prawo do absolutnego respektu, natomiast kryty-
kowanie stylu zycia oraz zachowan jakiegokolwiek rodzaju ,,odmiencow”
jest niemal zakazana. Tego zreszta domaga si¢ ,,poprawnos¢ polityczna”.
Osoby, ktore odwaza si¢ na osadzanie innych (np. ,inaczej kochaja-
cych™), sa oskarzane o fanatyzm, kottunizm lub ciasnote umystowa .

Wolnos¢ rozumie sig takze jako zwolnienie od przestrzegania pewnych
standartow intelektualnych. Z postawy osobistego watpienia wynika tez
nieche¢, a nawet wrogos¢ do oséb, srodowisk i grup spotecznych (anty-
klerykalizm) powotujacych si¢ na pewnos¢ swoich przekonan. Nawet naj-
bardziej oglednie wyrazona opinia o prawdziwosci jakiegos pogladu mo-
ze rodzi¢ dezaprobate. Kazda zas proba wyraznego zaakcentowania nie-
podwazalnosci posiadanej wizji swiata spotyka sie z gwattownymi oskar-
zeniami o fundamentalizm, integryzm i nietolerancje .

»Ponowoczesnos¢” swoim rozchetstaniem, wzgarda dla wartosci i hie-
rarchii, odzegnywaniem si¢ od prob zrozumienia, a co dopiero naprawy
tego swiata, blizsza jest sytuacji niejednego cztowieka niz klasyczna filo-
zofia i poddanie si¢ rygorom etyki absolutnej, nie mowiac juz o zasadach
religijno-moralnych.

3. PEDAGOGIKA PERSONALISTYCZNA A REALIZACJIA
REFORMY EDUKACII

Nie mozemy z zatozenia by¢ sceptykami wobec reformy o$wiaty, nie
mozemy reagowac na zmiany w szkole uprzedzeniami, zamykaniem si¢
przed propozycjami nowego stylu ksztatcenia. Przy okazji jednak, bardzo
mi przykro, ale argumentu o sciezkach edukacyjnych nie moge wzia¢
powaznie. Nie dajmy si¢ zwariowa¢. Sciezki to wymyslona przez pseudo-
teoretykOw edukacyjna fikcja, ktora stuzy ukryciu braku ksztatcenia. Mini-
sterstwo chce walczy¢ takze z przerostem wiedzy informacyjnej wsrod ucz-
nidw w sytuacji, gdy poziom ogolnych informacji o rzeczywistosci zastra-
szajaco wsrod nich spada. Chce tez rozluzni¢ szkolna dyscypling w sytua-
cji, gdy tej dyscypliny juz dawno nie ma. Urzednicy i kreatorzy nowocze-

13 Zob. szerzej T. T hor ne, Sfownik pojeé kultury postmodernistycznej. Mody, kulty, fascyna-
cje, Warszawa 1995, s. 262 n.

4 Por. T.Szkudlarek, Wiedza i wolnosé¢ w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu,
Krakéw 1993, s. 234 n.

15 Z.Sareto, Postmodernizm w pigufce, Poznan 1998, s. 28-30.
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snej edukacji moga zy¢ w $wiecie fikcji stworzonych przez modnych teo-
retykow ,,pedologow” nie majacych pojecia, jak wyglada dzisiejsza pol-
ska szkota.

Nauczyciele pracujacy w zgodzie z pedagogika personalizmu musza
prezentowa¢ stanowisko, iz nie moze by¢ ksztatcenia i wychowania bez
odpowiednich tresci programowych. Nie wyksztatcimy zadnych umie-
jetnosci bez cennej poznawczo — czyli prawdziwej — wiedzy. Dylemat:
wiedza czy umiejetnosci ze stanowiska antropologii i psychologii jest fat-
szywy. Prowadzi on w praktyce do sptycenia procesu ksztatcenia, do roz-
topienia si¢ ksztatcenia szkolnego w wirtualnej rzeczywistosci multime-
didw, w ktorej nauka i szalbiercza gnoza maja jednakowe prawo do zaist-
nienia. Na nic si¢ zda w tej sytuacji domagac sie tolerancji na zto i gtupo-
tels.

Juz pojawity sie koncepcje nowych podrecznikdéw gramatyki jezyka
ojczystego, w ktdrych znalazty si¢ tresci z dziedziny astrologii, kabaty i
wrozbiarstwa. W tym kontekscie nie mozna by miec¢ zastrzezen do na-
uczycielki w szkole olsztynskiej, ktéra kazata spisywaé dzieciom cyro-
graf sprzedania duszy diabtu. Kiedy na takie i podobne idiotyzmy zwro-
cita uwage Pani katechetka z tej szkoty, w obronie ,,swiatopogladowo
przesladowanej” Pani z polskiego stanat ,,Gtos Nauczycielski” — agenda
Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego. Inny przyktad: Mtodziez siedzi przy
komputerze i [...] szuka narzeczonej dla bogatego arabskiego szejka.
»,Na ogtoszenie odpowiedziato wiele kobiet z catego $wiata. Aby nie po-
pas¢ pod koraiczny paragraf, szejk musiat si¢ ograniczy¢ do kobiet doro-
stych, tj. przynajmniej 14-letnich” — Musimy dba¢ o to, zeby tres¢ zadan
byta atrakcyjna, bo wtedy uczniowie beda je chetniej rozwiazywali — ttu-
macza wydawcy '’

Tylko patrze¢, jak maluchy beda nabywaty sprawnosci dyskusji o ,,ko-
chaniu inaczej”, o pomocy babci w tym, by szybciej umarta, o pozytkach
i ktopotach z drugiego tatusia itp.*8

Przy okazji reformy edukacji nie mozemy stuzy¢ zadnej nowej uto-
pii. To maja by¢ zmiany konserwatywne, czyli takie, ktore zachowuja to,
co dobre. Nie burza rewolucyjnie wszystkiego, co byto dotad, ale dobudo-
wuja do istniejacego systemu to, co ma by¢ nowe, lepsze, bardziej dosto-
sowane do zmieniajacego si¢ swiata. (Konserwatyzm nie jest tradycjona-
lizmem, ktory Ieka si¢ przemian. Konserwatyzm to program przemian
cywilizacyjnych, dla ktérych tradycja nie jest zawada).

Program konserwatywny musi broni¢ tradycyjnego modelu wychowa-
nia, odrodzenia szkoty jako wspodlnoty wychowujacej, praw rodzicow.
Konserwatyzm gtosi, ze petnig¢ cztowieczenstwa osiaga si¢ tylko w ramach
wspalnoty kulturowej i politycznej — w stanie przedpolitycznym i przed-

16 M. Sawicki, Pedagogika katolicka wobec reformy oswiaty, ,W Drodze” 1999, nr 9, s. 27.

17" Zadanie domowe. Uzupe/nij harem szejka, ,,Zycie” 2000 z 13 VII, s. 1.

18], Misiek, Debilizacja dla integracji: uwagi o reformie oswiaty, ,,Arcana” 1998, nr 6,
s. 106 n.
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spotecznym cztowiek nie jest niczym wigcej niz tylko czescia $wiata
przyrody.

To szkota ma wszak wytwarza¢ pozytywne wzorce, rowniez w sferze
zachowania, opierajac sig na sile obyczaju. Swiat wciaz sie zmienia i szkota
musi na te zmiany reagowac, cho¢ zarazem ukazywac, ze istnieja takze
wartosci trwate, niezmienne. Reforma edukacji w kontekscie integracji
z Unia Europejska to nie to samo co ,,zglajchszaltowanie” kultury i trady-
cjite.

Ojcowie wspotczesnej Europy — tworcy Europejskiej Wspolnoty Gos-
podarczej: politycy Francji Robert Schuman, Niemiec Konrad Adenauer
I Wioch Aleide De Gaspari w swoich planach widzieli zjednoczona Europe
narodéw, skupiona wokét tradycji chrzescijanskich, narodéw zachowuja-
cych wiasna tozsamos¢. Polska kultura chrzescijanska, etos religijny i na-
rodowy sa cennym rezerwuarem energii, ktorej Stary Kontynent bardzo po-
trzebuje, aby zapewni¢ w swych granicach integralny rozwdj osoby ludz-
kiej. Kosciot katolicki na przestrzeni dziejow wspottworzyt polska kultu-
re i tradycje, bedac zawsze wierny narodowi w czasach pokoju i w
chwili zagrozenia bytu panstwowego, czy podstaw tozsamosci narodowej
w okresie niewoli .

Dziatalnos¢ ewangeliczna Kosciota nie ogranicza si¢ jedynie do litur-
gii czy akcji charytatywnej, a jego misja nie moze by¢ postrzegana je-
dynie w kategoriach czysto nadprzyrodzonych. Kosciot jest ,,zanurzony”
W rzeczywistosci ziemskiej i sam stawia sobie trudne pytanie, jaki powi-
nien by¢ sprawiedliwy system spoteczno-ekonomiczny dla wspotcze-
snego swiata i jakie miejsce w tym wszystkim przyznaje si¢ cztowiekowi.
Koscidt, wypowiadajac si¢ na temat rzeczywistosci spoteczno-
ekonomicznej, proponuje zatozenia natury scisle antropologicznej, mo-
ralnej i kulturowej, a nie ,,technicznej” .

Zaden system gospodarczy, zadna ideologia nie moga podporzadko-
wac sobie cztowieka. Straznikiem tego porzadku jest Kosciot, ktérego
skarb wiary stanowi klucz do cztowieczenstwa. Dlatego sam, ot tak so-
bie, nie moze relatywizowa¢ gmachu swojej nauki pochodzacej od Boga.
Kosciot pragnie chroni¢ wiernych, ktorzy mu ufaja, przed pokusami §wia-
ta przejawiajacego tendencje do totalitaryzmu.

4. PERSONALISTYCZNE UJECIE STRUKTURY WYCHOWANIA

Jednym z najwybitniejszych przedstawicieli chrzescijanskiej pedago-
giki personalistycznej w Polsce w jej nurcie egzystencjalnym jest ks. prof.
Janusz Tarnowski. Ogolnie znane jest jego stanowisko — zaliczania do ka-

19 Por. S.BortnowsKki, Ukryty program reformy szkolnej, ,Znak” 1999, nr 3, s. 19-27.

20 W.Zajaczkowski, Tradycja w procesie dydaktyczno-wychowawczym szkoty. Zagroze-
nia i szanse w dobie jednoczenia Europy, ,,Magazyn Szkolny” 2000, nr 18, s. 3.

2L W. Kaw e c ki, Koscio? a nowy porzqdek swiata, Krakow 1999, s. 88-89, 196-203.
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tegorii pseudowychowania takich oddziatywan, ktére okresla mianem:
tresury, administrowania, treningiem, moralizowaniem, ale takze ksztatto-
wania osobowosci, czyli zewngtrznym, przedmiotowym formowaniem
cztowieka, degradujace go do roli biernego obiektu, tworzywa; bazujace na
zaiozzgniu, ze tylko wychowywany wymaga przeksztatcajacych oddziaty-
wan “.

Ks. J. Tarnowski uwaza, iz powszechne wychowanie (takze religijne)
w duzej mierze nie dotyka gtebi osoby dziecka i mtodego cztowieka,
nie porusza na trwate i znaczaco ,,rdzenia” jego egzystencji. Brakuje tam
bowiem czgsto waznego momentu: osobistego, dogiebnego spotkania z
Chrystusem, ktore dokonatoby w wychowanku wewngtrznej przemiany.
Spotkania takiego nie da si¢ wyrezyserowa¢, jest Bozym darem. Mozna
jednak i trzeba do niego przygotowac, usposobic¢Z.

W perspektywie wychowania personalistycznego cztowiek rozwija si¢
jako osoba, a wigc istota ,,0-sobna”, rozumna i wolna, dazaca do urzeczy-
wistnienia swojego cztowieczenstwa. Chrzescijanska mysl pedagogiczna
odrzuca deterministyczna koncepcje cztowieka pozostajacego pod catko-
witym wpltywem fatalizmu dziedziczenia lub srodowiska. Decydujacego
znaczenia nabiera ,,czynnik trzeci”, przetamujacy fatalizm genetyczny i
srodowiskowy. Czynnika tego upatruje si¢ w uwarunkowaniach osobowo-
sciowych ,,istoty ludzkiej” ujetej w kategoriach ,,0s0by”, pojetej jako ,,byt
natury24duchowej”, obdarzony samoswiadomoscia i wola; byt twoérczy i
wolny 4,

Najogdlniej schemat wychowania personalistycznego przyjmuje za pod-
stawowe trzy zmienne faktory:

a) czynniki wewnetrzne, wiasne i charakterystyczne dla danej osoby,

czynniki wiasne (wrodzone);

b) czynniki zewnetrzne, uwazane za bodzce srodowiskowe i nadprzy-
rodzone (czynnik taski), wpltywajace na proces wychowania i pobu-
dzajace do rozwoju;

¢) pozytywne (lub tez negatywne) odpowiedzi wychowanka na dziata-
nie czynnikow zarowno wewnetrznych, jak i zewnetrznych; ujawnia-
taby sie tutaj szczegdlna rola wychowawcy, ktory powinnien wspie-
ra¢ jednostke w racjonalizowaniu jej doswiadczen, rozwijaniu moz-
liwosci i ksztattowaniu odpowiedzialnosci za samego siebie i za
wspolnote (spotecznose) %.

Wychowanie musi bazowa¢ na autorytecie wychowawcy, ale nie
moze by¢ autorytarne, powinno opiera¢ si¢ na sile osobowosci
wychowawcy (autorytetu personalnego). Caty zatem proces wycho-
wania powinien si¢ zacza¢ od samego wychowawcy, od tego, by to
najpierw on rozbudzit w sobie wtasne wnetrze. Cztowiek bowiem

22 3. Tarnows ki, Jak wychowywac?, Warszawa 1993, s. 90.

23 por. B. S liwerski, Wspoiczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 1998, s. 68 n.
2% S Wotoszyn, Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku, Kielce 1998, s. 166-170.
% J. TarnowsKki, Jak wychowywaé..., s. 63-64.
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stale powinien przekracza¢ samego siebie, miara za$ jego rozwoju
jest nieskonczonos¢ 2.

W przekonaniu J. Tarnowskiego mamy dzisiaj do czynienia nie tyle
z koncem wychowania, ile z koncem pedagogiki wiadcow, strategow i le-
piej wiedzacych, oswieconych i pelnych ambicji dokonywania zmian
0s6b drugich, bezkrytycznie eksponujacej kierownicza role wychowaw-
cy. Pedagogika przysztosci musi by¢ pedagogika bycia w poblizu drugiej
osoby, pedagogika ,,0 ludzkim obliczu”, zakorzeniona na gruncie perso-
nalizmu i wyrazajaca si¢ autentycznym dialogiem, a wigc zyczliwym
wstuchiwaniem si¢ w zdanie partnera i jego argumenty oraz wyraza-
niem wiasnego pogladu odpowiednio umotywowanego .

Spotkanie 0s6b w dialogu, na ktorym musi by¢ oparta relacja wycho-
wawcza, mozna uja¢ w kilku punktach:
— Wychowawca jest zainteresowany swiatem wartosci wychowankow, mu-
si go znac i rozumie¢. Wazne jest tutaj osiagniecie wspotbrzmienia emo-
cjonalnego.
—Jako przewodnik w dialogu pamigta 0 wiasnych powinnosciach etycz-
nych wobec podmiotow wychowania, wspotodpowiedzialnosci moralnej
za rozwdj wychowanka.
— Dziata preferencyjnie dla dobra wychowankow, samemu stawiajac so-
bie pytania o granice wychowawczego sprawstwa, przezwycigzajac
wlasny egoizm, poczucie wyzszosci, by méc by¢ wiernym swoim wy-
chowankom i doswiadczy¢ ich wiernosci wobec siebie 8,
— Kieruje si¢ osobistym przekonaniem, ze skutecznos¢ wychowania w zna-
czacym stopniu zalezy od niego samego, a nie od trudnej mtodziezy i kto-
potliwych dzieci; dostrzega, jak wiele powinien zmieni¢ w sobie, by pro-
bowac innych wychowywac.

Katolicka mysl pedagogiczna ujmuje obecnie wychowanie w katego-
riach wychowania personalistycznego. Uwzgledniajac zas organiczny
zwiazek czynnika naturalnego 1 nadprzyrodzonego, wskazuje na integral-
ny charakter wychowania chrzescijanskiego. Cztowiek i jego wychowa-
nie widziane jest catosciowo w perspektywie metafizycznej, egzysten-
cjalnej i psychologicznej. Uwzglednienie tych perspektyw gwarantuje
petny rozwdj osoby ludzkiej jako cztonka danej spotecznosci i wprowa-
dza go na drodze wychowania i samoksztatcenia w tajemnice zbawienia.

Podstawe wychowania chrzescijanskiego stanowi formacja religijno-
moralna oparta na mitosci Boga i blizniego. ldeatem cztowieka w wycho-

. 28 Tenze, Pedagogika dialogu, [w:] Edukacja alternatywna — dylematy teorii i praktyki, red. B.
Sliwerski, Krakow 1992, s. 143.

27 Tanze, Tele — Salomon radzi. Szukajgcym prawdy, Warszawa 2000, s. 21.

28 Por. A.Szwajc ok, Kompetencje moralne pedagoga, ,,Katecheta” 2000, nr 7/8, s. 104-106.
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waniu katolickim jest doskonaty chrzescijanin, swiadom swego celu i prze-
znaczenia, nasladujacy wiernie jedynego mistrza Jezusa Chrystusa, otwarty
wobec swiata i wartosci doczesnych .

Wychowanie, podstawowe pojecie pedagogiki, nalezy do jednej z naj-
bardziej powszednich rzeczywistosci zycia ludzkiego, rodzacych wiele
trosk, ale i radosci. Wymaga ono afirmacji i otwarcia si¢ na wszystkie po-
ziomy ludzkiego bytu: poczawszy od materialno-biologicznego, az do
psychiczno-duchowego. Rzeczywistos¢ wychowania jest ztozona w swo-
Jej istocie, strukturze i przejawach; osadzona w przesztosci, aktualnie za-
chodzacej terazniejszosci 1 projektujacej si¢ ku przysztosci (a nawet
wiecznosci). Nad tymi wszystkimi aspektami, ktore sktadaja si¢ na te
rzeczywistos¢, cztowiek uprawia refleksje, opisuje ja i poszukuje jej sen-
su i znaczenia, gdyz dotyczy ona jego samego ¥,

BILDUNG EINES PERSONALISTISCHEN
ERZIEHUNGSSYSTEMS IM PROZESS
DER EDUKATIONSREFORM

Zusammenfassung

Die seit dem 1. September 1999 durchgefiihrte Reform des Edukationssys-
tems in Polen hat in vielen Hinsichten den Charakter eines revolutiondren, kom-
plexen und langfristigen VVorhabens. Abgesehen von den strukturellen und pro-
grammatischen Anderungen, wird in der Reform eine Intensivierung der erziehe-
rischen Einwirkung vorgesehen. Der begonnenen Edukationsreform gegeniber
darf man keine dogmatische und kultische Einstellung aufweisen, sondern sie
mit einen schopferischen Kritizismus betrachten, indem man gleichzeitig die gro-
Ren Bemiihungen des ganzen Bildungswesenmilieus, die Reform einzuleiten, nicht
aus der Sicht verliert.

Die katholische padagogische ldee betrachtet jetzt die Erziehung vom Stand-
punkt der Personlichkeitsbildung. Die Berticksichtigung der organischen Verbin-
dung des natiirlichen und lbernattrlichen Elements weist dagegen auf einen in-
tegralen Charakter der christlichen Erziehung hin. Der Mensch und seine Erzie-
hung wird komplex in einer metaphysischen, existentialen und psychologischen
Perspektive gesehen. Die Beriicksichtigung dieser Perspektiven garantiert eine
volle Entwicklung eines Menschenwesens zum Mitglied einer gegebenen Ge-
meinschaft und fuhrt ihn auf dem Erziehungs- und Selbstunterrichtsweg in das
Erldsungsgeheimnis ein.

2 A. Rynio, Katolicka mysl pedagogiczna. Prdba syntezy, [w:] Pedagogika katolicka. Za-
gadnienia wybrane, red. A. Rynio, Stalowa Wola 1999, s. 415.
30 M. N ow ak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 291-292,
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Die Grundlage der christlichen Erziehung stellt eine religiése und morale For-
mation dar, die sich auf die Liebe zu Gott und zu den Mitmenschen stiitzt. Das
Menschenideal ist in der katholischen Erziehung ein vollkommener, seines Ziels
und Schicksals bewusster Christ, der nur einen Meister getreu hachahmt — Jesus
Christus sowie der Welt und den irdischen Werten gegentber aufgeschlossen
ist.

Erziehung — ein Grundbergriff der Pddagogik — gehdrt zu der gewdhnlichsten,
viele Sorgen, aber auch Freuden veranlassenden Realitdt des Menschenlebens. Es
bendtigt viel Affirmation und Aufgeschlossenheit fur alle Niveaus des menschli-
chen Daseins: vom materiellen und biologischen bis zum psychischen und geis-
tigen. Die Realitat der Erziehung ist verwickelt in ihre Natur, Struktur und in ih-
re Erscheinungen; sie basiert auf der Vergangenheit und auf der vergehenden
Gegenwart und ist auf die Zukunft (und sogar Ewigkeit) hin orientiert. Der
Mensch Uberlegt alle diese Aspekte, die diese Realitdt zusammen bilden, be-
schreibt sie und sucht ihren Sinn und ihre Bedeutung, denn sie betrifft ihn per-
sonlich.

Dies ist die Ursache des Vorschlags, die Personlichkeitsbildung in die Erzie-
hungsstruktur sowohl in die Katechese, als auch in das ganze reformierte Schul-
system einzufiihren. Das Konzept der Personlichkeitsbildung ist eine Antwort auf
die hochst existentialen Fragen, welche sich in den tiefsten Schichten der Men-
schenexistenz bergen: wer ist der Mensch? Wie ist die uns umgebende Welt? Wel-
che Rolle spielt der Mensch auf dieser Welt, also — was ist der Sinn des Men-
schenlebens? Es ist unmdglich, auf eine vollstandige Weise das Menschenleben
zu interpretieren, wenn die Wahrheit nicht am vollstandigsten gedufert wird, dass
das Menschendasein ein Element der Geschichte der Erlésung ist, und der Schop-
fer dieser Geschichte Gott ist.



