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ALEKSANDRA SZWAJCOK

AKSJOLOGICZNE ASPEKTY WYCHOWANIA

Fundamentalnym pytaniem dla pedagogiki jest: kim jest cztowiek, jaka
jest jego natura? W tym tkwi zrédto okreslenia celu wychowania, odniesie-
nie do odpowiedniego systemu wartosci, czyli zwiazku etyki i wychowa-
nia. Chodzi o to, aby oprze¢ pedagogike na petnej antropologii i na stusz-
nej etyce oraz okreslonej aksjologii, ktére stanowia fundament refleksji
0 wychowaniu cztowieka jako osoby. Doswiadczenie cztowieka wiaze si¢
z doswiadczeniem moralnosci. Udowadnia, ze wszelka antropologia abs-
trahujaca od wartosci jest okaleczona wiedza o cztowieku.

Wychodzac od filozoficznych rozwazan nad istota cztowieka, nalezy
konstruowa¢ spéjny program wychowania cztowieka w trzech jego pod-
stawowych wymiarach: osobowym, spotecznym i obywatelskim. Tym spo-
sobem program wychowania zawiera ide¢ dobra wspolnego cztowieka ja-
ko osoby ludzkiej — istoty spotecznej — obywatela osadzonego w rodzinie,
spoteczenstwie i panstwie?.

Wychowujacy jako pierwsi musza zda¢ sobie sprawe z tego, kim sa ci,
ktorym maja towarzyszy¢ w wychowaniu, oraz szuka¢ odpowiedzi na pod-
stawowe i odwieczne pytania o to, co przynalezy do istoty cztowieka,
CO go konstytuuje i czyni jego zycie sensownym i szczesliwym, poniewaz
to stanowi jednoczesnie o celu wychowania i jego metodach.

Petny, swobodny rozwoj cztowieka jako osoby jest najwyzsza wartoscia
ziemska i najwyzszym celem wszelkiej polityki (troska o ,,dobro wspdl-
ne”). Cztowiek posiada tak wielka godnos¢, ze nigdy nie moze by¢ uzyty
jako srodek do osiagnigcia czegokolwiek. Moze by¢ tylko celem. | nie
chodzi o jakies abstrakcyjne cztowieczenstwo, ale o indywidualna, kon-
kretna osobe. Spoteczenstwo jest dla jednostki, a nie na odwrét. A jesli
wymaga si¢ od jednostki ofiar na rzecz spoteczenstwa, to w imig innych
jednostek, nie w imig kolektywu czy mitycznego cztowieka przysztosci?.

Owa ,,norma personalistyczna”, czyli istnienie osoby jako niewymie-
nialnego podmiotu — niepowtarzalnego bytu, réznego od rzeczy, ma dla
zrozumienia procesu wychowawczego znaczenie kapitalne. Zadaniem wy-
chowania jest pomdc cztowiekowi, aby odnalazt swdj wiasny, tylko dla
niego okreslony cel, wtasna droge do peini, a zarazem dopomagajac mu w
rozpoznaniu wiasnego miejsca i zadan w $wiecie?.
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2S5, Michatowski, Pedagogia wartosci, Bielsko-Biata 1993, s. 20-21.
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Osoba ludzka jako byt potencjalny, aktualizujacy stopniowo swoje
mozliwosci, rozwija si¢ przez cate zycie. Ten rozw0j dokonac si¢ moze
tylko przez dazenie cztowieka do réznorakich wartosci, ktore pociagaja
ku sobie, zmuszaja do dokonywania wyborow i podejmowania odpowied-
nich decyzji. Wartosci musza by¢ najpierw rozpoznane i poznane przez
cztowieka, dzigki czemu wywotuja zainteresowanie, uczuciowe zaanga-
zowanie, a nastepnie dazenie do nich poprzez decyzje woli. Przy czym
wartosci sa jakosciami, cechami lub zespotami roznorodnych realnie ist-
niejacych bytow. Nie istnieje idealny swiat wartosci“.

Blizsza analiza problematyki aksjologiczno-wychowawczej ukazuje, iz
cztowiek, jako podmiot wychowania, posiada swoista charakterystyke ak-
sjologiczna. Wszelki ideat czy model wychowawczy musi wyrastac ze zro-
zumienia aksjologicznej specyfiki osobowosci cztowieka, wiedza zas o wy-
chowaniu musi opiera¢ sie na wiedzy o wartosciach i o naturze cztowieka®.

W tym miejscu nalezy zajac si¢ juz samym fenomenem i problemem
wartosci. Po pierwsze, konkuruja obecnie dwa pojecia: ,,dobra” i ,,warto-
sci”. ,,Dobro” pochodzi z klasycznej filozofii bytu, ,,wartos¢” z nowozyt-
nej filozofii swiadomosci. Mozna dla uproszczenia potraktowaé pojecia te
jako tozsame i pomina¢ referowanie sporow filozoficznych wokot nich,
a zajac si¢ wyjasnianiem istoty zagadnien aksjologicznych.

Istnieja dwa rodzaje wartosci o szczegolnie waznym znaczeniu. Jedne
z nich istnieja na zewnatrz cztowieka, w swiecie, w materii zewnetrznej,
w postaci gotowej lub z niej wytwarzane (wartosci odzywcze, spoteczne,
cywilizacyjne, kulturowe itp.). Mozna je nazwa¢ wartosciami pozaosobo-
wymi (transcendentnymi). Te drugie mozna nazwa¢ wartosciami osobowy-
mi, gdyz wyrazaja one pewien sposob istnienia osoby ludzkiej (wartosci
duchowe, immanentne). | tak jak cztowiek przewyzsza soba caty swiat
przyrody, tak tez wartosci osobowe przewyzszaja wartosci przyrodnicze,
cywilizacyjne, kulturowe, spoteczne®.

Jesli cztowiek zna prawdg o cztowieku i widzi jego godnos¢, podejmu-
jac zobowiazania wynikajace z tej prawdy, odkrywa norme moralna i dzia-
fa ze wzgledu na owa normeg, to dziatanie to dopiero wowczas jest reali-
zowane na plaszczyznie moralnej. ,,Wartosci moralne — jak stwierdzit D.
von Hildebrand — sa weztowym problemem $wiata; brak moralnych
wartosci jest najwigkszym ztem, gorszym niz cierpienie, choroba, smier¢,
gorszym niz upadek kwitnacych kultur [...] lepiej krzywdy dozna¢, niz
Ja wyrzadzi¢”’.
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Bezrefleksyjne przyjmowanie rozbieznosci miedzy fundamentalnymi
zatozeniami filozoficznymi antropologii i aksjologii wychowania, stano-
wiacymi teoretyczne przestanki okreslonych programow wychowawczego
sprawstwa i dziatania, jest powazna przeszkoda w ksztattowaniu odpo-
wiedzialnosci zarobwno pedagogow, jak i wychowankow. Wiasnie kate-
goria ,,odpowiedzialnosci” w szczegolny sposéb domaga sie w kazdej sy-
tuacji, gdy jest uzywana, wyraznej deklaracji sposobu traktowania warto-
sci®.

Trzeba wyraznie powtorzy¢ za Romanem Ingardenem, ze nie wydaje sie
mozliwe mdwienie o odpowiedzialnosci poza dobrem i ztem: ,,Gdyby nie
istnialy zadne wartosci pozytywne i negatywne oraz zachodzace migdzy ni-
mi zwiazki bytowe, wtedy w ogole nie mogtaby istnie¢ zadna prawdziwa
odpowiedzialnos¢, a takze zadne spelnienie postawionych przez nia wy-
magan. [...] Takze odpowiedzialne dziatanie bytoby bezsensowne i bezce-
lowe, gdy si¢ w nim nie liczy¢ z wartosciami, nie uwzglednia¢ ich istnie-
nia czy mozliwego unicestwienia”®. Konkluzja ta jest szczegolnie wazna
w ksztatceniu pedagogow, a takze w ich wzajemnych relacjach z uczniami.

W tradycyjnej pedagogice mowi si¢ 0 tak zwanej etyce nauczyciel-
skiej. Wedtug pogladu wielu badaczy i wiasnych doswiadczen nie wystar-
czy, aby nauczyciel (pedagog) byt etyczny, a jego etycznos¢ ,,sptynie”
na wychowanka. Sensowniej jest mowi¢ o etycznosci kontekstu wy-
chowawczego. Chodzi o taka sytuacje wychowawcza, w ktdrej wszystkie
strony procesu wychowawczego, biorace w nim udziat, daza do przeja-
wiania postaw etycznych .,

Dla edukacji 1 nauk o niej podstawowe znaczenie maja wartosci po-
znawcze, takie jak: odkrywczosé¢, tworczosc, prawdziwosé. U podioza
wartosci poznawczych znajduje sie prawda. Ona sama w sobie stanowi
cel i istote poznania. Stad klasyczna pedagogika przyznata jej prymat w
strukturze wartosci. Prawda jest jedna. Nie ma prawd czesciowych ani
roznych potprawd. Czyny i poglady okresla si¢ w kategoriach prawdziwo-
sci. Rozbieznos¢ stanowisk w nauce weryfikuje praktyka.

Obecnie w edukacji odradza si¢ dazenie do odczytywania i poszukiwa-
nia wartosci uniwersalnych, silnie zakorzenionych w tradycji humanisty-
cznej, w doswiadczeniu ludzkim. Cechuje je powszechnos¢ i trwatosé. Na-
leza do nich: prawo do zycia i wolnosci, swobody obywatelskie, pod-
miotowos¢ i tozsamos¢ cztowieka, pokdj i demokracja, zdrowie i jego
ochrona, praca i godziwy poziom zycia, prawo do samorealizacji, zatoze-
nia i zycia w rodzinie lub w stanie wolnym.

Pozornie systemy wartosci, nawet w tym samym kregu cywilizacyj-
nym i kulturowym, wydaja si¢ dalece zroznicowane. Gdy rozpatruje sie¢
je od strony ludzkiej natury, mozna je okresli¢ jako dazenie ludzkosci do

8 K.Olbry cht, Odpowiedzialnosé¢ pedagoga, [w:] Edukacja aksjologiczna, t. 2, red. K. Ol-
brycht, Katowice 1995, s. 34.

9 R.Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku, Krakow 1975, s. 107.

10 . C zerny, Zarys pedagogiki aksjologicznej, Katowice 1998, s. 72-73.
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dobra rozumianego bezwzglednie, jako wartosci powszechnie akcepto-
wane; sa one na tyle powszechne, ze mozna je uzna¢ za ogolnoludzkie.

Dla potwierdzenia powyzszej tezy warto poda¢ przyktad wynikéw ba-
dan przeprowadzonych pod koniec lat dziewigédziesiatych ubiegtego stu-
lecia wérod mtodziezy szkolnej, dotyczacych m.in. uznawanych przez nia
kategorii wartosci. Autor badan wyroznit nastqpujqce wartosci, porzadku-
jac je wedtug preferowanej przez badanych waznosci:

. Transcendentne (Bog, swigtos¢, wiara, zbawienie).
. Uniwersalne (dobro, prawda).
. Estetyczne (pigkno).
. Poznawcze (wiedza, madros¢, refleksyjnosc
. Moralne (godno$¢, mitos¢, przyjazn, odpowiedzialnos¢, sprawie-
dliwos¢, uczciwose, wiernosg).
. Spoteczne (rodzina, demokracja, praworzadnos¢, solidarnosé).
. Witalne (sita, zdrowie, zycie).
. Pragmatyczne (praca, talent, zaradnosc).
. Prestizowe (Kkariera, wiadza, mathek)
Hedonistyczne (przyjemnosé, seks, zabawa) *.
Jednoczesnle jak wykazum badania Z. Kwiecinskiego, znaczna
czgse mlod2|ezy przy koncu szkoty podstawowej (obecnie gimnazjum) i
na progu szkoty sredniej nie potrafi sobie poradzi¢ poznawczo z proble-
mami moralnymi, wymagajacymi rozstrzygnigcia co do waznosci mo-
ralnej dwoch kryteriow bedacych z soba w konflikcie. Znaczny procent
badanych ucznidéw (33%) w tym wzgledzie okazato bezradnos¢ poznaw-
cza, ktora pozwala ich zaliczy¢ do poziomu przedmoralnego *2.

Zdaniem G. Klimowicz, odmiennos¢ norm obowiazujacych w roznych
grupach spotecznych, do ktérych mtody cztowiek przynalezy, nieja-
snos¢ badz rozbieznos¢ obowiazujacego systemu wartosci utrudniaja
okreslenie siebie, wtasnego spdjnego systemu wartosci i oczekiwan wo-
bec otoczenia. Oznacza to, iz w relacjach nauczyciel-uczen nalezy po-
maOc uczniom w rozwijaniu umiejetnosci odpowiedzialnego wyboru i kie-
rowania soba 2.

Zaangazowanie uczestnikow (nauczycieli i uczniéw) w sytuacji edu-
kacyjnej o dialogicznym charakterze relacji interpersonalnych jest opty-
malnym czynnikiem rozwoju osobowego podmiotow tego procesu. Edu-
kacja w istocie swej jest sztuka okazywania zainteresowania drugim
cztowiekiem, mozliwosciami jego ciagtego rozwoju i sztuka refleksji, za-
dumy nad wiasnymi postawami i czynami w optyce stusznej etyki i okre-
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11 R Jedlinski, Swiat szkolnej polonistyki, [w:] Podmiotowy wymiar wartosci uczniow kos-
czqcych szkofe podstawowg, red. Z. Uryga, Krakéw 1998, s. 24.

12°Z. KwiecinsKki, Sytuacja anomii spofecznej jako blokada rozwoju mfodziezy lub orienta-
cji etycznej, [w:] Ku pedagogice pogranicza, red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski, Torun 1990, s. 54—
56

13 4 R ylke, G. Klimowicz Szkofa dla ucznia, Jak uczy¢ zycia z ludzmi, Warszawa 1992,
S. 86-87.
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slonej aksjologii, ktore to procesy i wzajemne relacje dumnie nazywamy
,hauczaniem” i ,,wychowaniem”.

Relacje migdzy nauczycielem i uczniem w procesach edukacyjnych
powinny opiera¢ si¢ na bezwarunkowej akceptacji ucznia przez nauczy-
ciela. Nalezy okazywac¢ szacunek dla godnosci wychowanka. Wyraza go
m.in. optymistyczna postawa wychowawcy wobec ucznidéw, wiara w to,
ze kazdy uczen jest w stanie rozwina¢ si¢ i wznies¢ na cho¢by minimalnie
wyzszy poziom. ldzie tu nie tylko o rzeczywisty wzrost wiedzy i faktyczny
rozwoj funkcji psychicznych, ale tez o swiadomos¢ i poczucie ich u
uczniow. A to moze dokona¢ sie tylko w odniesieniu do najblizszego oto-
czenia w relacji do drugiej osoby.

Istotnym komponentem prawdziwego procesu wychowawczego jest im-
manentnie tkwiaca w nim relacja ,,cztowieka do cztowieka”. Wychowanie
zas jest ,,catoksztattem sposobOw i proceséw pomagajacych istocie ludz-
kiej, zwtaszcza przez interakcje, urzeczywistniac i rozwija¢ swoje cztowie-
czenstwo” 4,

W oddziatywaniach wychowawczych i wzajemnych relacjach wy-
chowawca—wychowanek nalezy zatroszczy¢ si¢ swiadomie, celowo i w
petni o aksjologicznie uzasadniony dobor wartosci, ktére chcemy, by
staty sig¢ udziatem wychowanka. Jesli wychowawca nie stawiatby sobie
zadnego celu, to wowczas nie bytby potrzebny, aby zajmowac sie wy-
chowankiem. Wychowanie i nauczanie sa nie do pomyslenia bez posta-
wienia problemu celu wychowania, a wigc nie istnieja one bez warto-
sciowania i bez wartosci. To wiasnie dlatego aspekty aksjologiczne nie
moga znikna¢ z pola widzenia pedagogiki i szkolnej praktyki edukacyj-
nej, a zwlaszcza z wzajemnych osobowych relacji nauczyciel-uczen.

AXIOLOGISCHE ASPEKTE DER ERZIEHUNG
Zusammenfassung

Grundlegend fur die personalistische Padagogik ist die Frage: Wer ist der
Mensch, welchen Charakter hat seine Natur? In der Antwort darauf steckt die
Quelle der Bestimmung des Erziehungszwecks, das Verhaltnis zum entsprechen-
den Wertsystem, also die Verbindung von Ethik und Erziehung. Die Padagogik
ist in Anlehnung an die volle Menschenkunde, eine richtige Ethik und eine ein-

14 3. Tarnowski, Jak wychowywac?, Warszawa 1990, s. 66.
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deutig bestimmte Axiologie zu pflegen. Dies alles kann erst das Fundament fur
die Reflexion ber Erziehung des Menschen als Person bilden.

Da die Menschenerfahrung mit der Moralerfahrung verbunden ist, ist die sémt-
liche Anthropologie, die von Werttheorie absieht, ein unvollstandiges Wissen vom
Menschen.

Zur Zeit ist zunehmendes Interesse an axiologischer Problematik in der Pada-
gogik zu beobachten. Es erweist sich ndmlich, dass es leichter dem Menschen ge-
kommen ist, technisch- zivilisatorischen Fortschritt zu erreichen, als die besten
Menschenwerte zu erhalten. Die Welt muss von neuem verstehen, dass uns bei der
kompletten Verderbnis geistiger Werte die Erscheinung von Entfremdung und
Geldfetischismus droht.

In der Zeit der globalen Krise allgemeiner Menschenwerte bildet die axiolo-
gische Padagogik den Imperativ der Pddagogik des XXI Jahrhunderts. Mit die-
sem Gedanken und mit so einer Einstellung ist die Reform des Bildungssystems
in Polen fortzusetzen.

Das Engagement der Beteiligten (Erzieher und Zdglinge) im Erziehungspro-
zess unter Einhalten des dialogischen Charakters der zwischenpersonlichen Be-
ziehungen ist ein optimaler Faktor der Personentwicklung der Subjekte des Er-
eignisses. Bildung ist in Wirklichkeit eine Kunst der Interessenbezeugung am an-
deren Menschen, an den Mdglichkeiten seiner standigen Entwicklung: Kunst der
Reflexion, Nachdenken Uber eigene innere Haltung und Handlung in der Pers-
pektive von Ethik und Axiologie, wo wir die Prozesse und gegenseitige Bezie-
hungen stolz als ,,Unterricht” und ,,Erziehung” bezeichnen.



