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WSTEP

Istotnym elementem kazdej kultury jest jej koncepcja wychowania. W dzie-
jach ludzkiej mysli szczeg6lne miejsce zajmuje kultura epoki hellenistycznejl.
Teorig pedagogii w tej kulturze tworzyl Platon, Arystoteles, Izokrates, Plu-
tarch z Cheronei?. Ich koncepcje stanowia wspaniale osiagniecia greckiej teorii
wychowania, ktére przezyly epoke hellenistyczna, obejmujac okres rzymski.
Pewne nowosci pojawily si¢ dopiero w epoce cesarskiej, byty to jednak mato
istotne szczegdty?. Czesto mozna spotkac si¢ z opinia, ze Grecja stala sig ,,wy-
chowawczynia Swiata™4.

Co sprawilo, ze wedlug zasad tej pedagogii byto ksztaltowanych tyle ludz-
kich pokolen?

.. Klasycyzm nie zadowalal si¢ tym, ze wyksztalcit pisarza, artystg czy uczo-
nego: klasycyzm poszukiwal czlowieka, tj. przede wszystkim rodzaju zycia,
ktéry bylby zgodny z nakazami jakiego$ idealu. Réwnocze$nie najwazniej-
szym czynnikiem wychowania w klasycyzmie bylo §rodowisko spoteczne, w
ktérym dziecko wyrastato: rodzina, domownicy 1 w ogéle otoczenie™s.

Rodzace sig chrzescijanstwo stangto wobec tak uksztattowanego przez wieki
modelu, bogatego w doswiadczenie i pewnego swej pozycji w cywilizowanym
Swiecie. Troska o wychowanie dzieci nalezata do stalych zadan chrzescijarist-
wa. Juz $w. Pawel w liscie do gminy efeskiej (Ef 6,4) wskazywat, jak rodzice
chrzescijaniscy powinni wychowywac swoje dzieci. Samo wyrazenie: ,,wycho-
wanie chrzescijariskie” — jak pisze Marrou — znajduje si¢ juz w pismach
$w. Klemensa Rzymskiego okoto 96 roku®. Wydawac by sie mogto, ze nowa re-
ligia szybko wypracuje swéj system ksztalcenia, jaka$ pedagogiczna alternaty-
we dla dorobku kultury hellenistycznej. Stare zasady pogafiskiej paideia po-
winny byly zosta¢ zdecydowanie odrzucone jako element wrogi i szkodliwy dla
chrzedcijanistwa.

Czy tak rzeczywiscie byto?

Mimo zwycigstwa Kosciota — jak odpowiada Simon — nie zmienit sig stosu-
nek chrzescijanistwa do kultury klasycznej. Chrystianizm byt blisko cywilizacji,

' £. Kurdybacha, Historia wychowania, t. 1, Warszawa 1965, 99.

2 Por. K. Korus, Program wychowawczy Plutarcha z Cheronei, Krakéw 1978, 51.

3 Por. H. I. Marrou, Historia wychowania w starozytosci, ttum. St. Lo§, Warszawa 1969,
150.

4+ b. Kurdybacha, dz. cyt., 100.

5 H.1. Marrou, dz. cyt., 314,

% Por. Tamze, 434.

5 Slgskie Studia Historyczno-Teologiczne XIX-XX
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na ktorej wyrést i z ktérej zaczerpnat swoj aparat intelektualny. Nikt nie wystg-
powal przeciw systemowi edukacyjnemu, ktdry t¢ kulture rozpowszechniat.
Model klasyczny uwazany byt za normalna droge do wtasciwego ksztatcenia
chrzescijariskiego’. Obowiazywal powszechny zwyczaj uczenia dzieci w szko-
tach pogariskich. Kosciot starat si¢ okresli¢ swoje podstawy, stad na wypraco-
wanie wlasnego systemu wychwowania nie zwracal juz takiej uwagi®. Stwier-
dzi¢ nalezy, ze napisano bardzo mato dziel podejmujacych problem wychowa-
nia. Nie znaczy to jednak, Ze catkowicie zrezygnowano z opracowania wlasnej
paideia. W Didaskaliach z II1 w. znajdujemy polecenie, aby nie czytaé w ogéle
ksiag poganiskich, bo sa obce i szkodliwe. Wolno byto tylko oddawac sig lektu-
rze Biblii’. Odmienne stanowisko w tej kwestii zajmuje §w. Bazyli w rozprawie
Do miodziericéw, o pozytku z czytania pism poganskich'®. Z kolei sw. Jan
Chryzostom, jako poczatkujacy duszpasterz, protestuje przeciw powszechne-
mu zwyczajowi ksztalcenia dzieci wedtug poganskiego programu. Domaga si¢
on od rodzicéw, aby wysylali dzieci od 10. roku 2 zycia do klasztoréw. Oddalenie

od zgubnych wplywow miasta na 10 do 20 lat jest warunkiem wychowania we-
dtug chrze$cijaniskich zasad!'. Nie dom, lecz klasztor mial stanowi¢ miejsce
wychowania.

Nas jednak interesuje rodzina jako Srodowisko formowania dziecka. Wtas-
nie wychowaniu w rodzinie poswigcone jest dzieto O wychowaniu dzieci, po-
wstale pod koniec [V w. Jego autorem jest ten sam Jan Chryzostom, ale juz
jako doswiadczony duszpasterz. biskup, moralista i pedagog. Hamman twier-
dzi, ze ,,nie ma Ojca Kosciola, ktory bylby mniej od niego przywiazany do hel-
lenizmu”12,

Dzielo O wychowaniu dzieci jest rozprawg pedagogiczng zbyt dtugo — zda-
niem Marrou — przemilczang!>. W dawnych ttumaczeniach nosito ono tytut:
O préznoscii jak rodzice powinni wychowywac dzieci'®, ktory najlepiej oddaje
rzeczywista zawarto$¢ tresci, gdyz cz¢$¢ pedagogiczna poprzedza wyklad o pro-
znosci. Rozprawa ta nalezy do grupy pism pedagogicznych Chryzostoma. Zad-
ne jednak z nich nie daje tak skondensowanej prezentacji programu edukacji
w ujeciu tegoz pedagoga'®. Dziwi¢ moze fakt, ze do tej pory tak mato uwagi po-
$wigcono analizie te] rozprawy. Artykuly ks. W. Kani'6 oraz ks. H. Wojtowi-
czal” daja tylko ogdlny zarys teorii pedagogicznej tegoz Autora. Naszym za-
mierzeniem jest proba uzupetnienia tego powaznego braku.

Omawiajac problem wychowania, postaramy sig zbadac z jednej strony po-
dobieriswa, z drugiej réznice wystgpujace migdzy koncepcjami: chryzostomo-
wai hellemstyczna

7 Por. M. Simon, Cywilizacja wczesnego chrzescijaristwa, Warszawa 1979, 310.
8 Por. L. Kurdybacha, dz. cyt., 149,
Y Por. M. Simon, dz. cyt.,310.

10 Por. $w. Bazyll Wielki, Do miodziericow, o pozytku z czytania pism pogariskich. w:
M. Michalski [ttum.], Anrologm literatury patrystycznej. t. I, Warszawa 1982, 194—199.

' Por. M. Simon, dz. cyt.,

12 A. Hamman, Portre!y OjCOW Warszawa 1978, 167.

13 Por. H. 1. Marrou, dz. cyt., 436.

14 Por. $w. Jan Ztotousty, DwadzieScia homilii i méw, Krakéw 1947, 18.

15 Por. J. Quasten, Patrology, vol. 111, Utrecht/Antwerp, 1960, 465 (,,None of Chrysostom’s
works gives such a condensed presentation of his educational ideas as the treatise entitled «De inani
gloria ct de educandis liberis»").

16 W. Kania, Pierwsza rodzinna katecheza domowa w ujeciu $w. Jana Chryzostoma. Vox Pa-
trum 5(1985), z. 8—9,215—222.

7 H. Wéjtowicz, Zadania rodziny chrzescijasiskiej w nauczaniu $w. Jana Chryzostoma Vox
Patrum 3(1985),2 8—9,201—214.
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W naszym artykule postuzymy si¢ metodg analityczno-poréwnawcza: po re-
konstrukcji pedagogicznej mysli w ujgciu Chryzostoma sprébujemy ja skon-
frontowac z odpowiadajacym mu przekazem mysli klasyczne;j.

I. CELE WYCHOWANIA

.Gdy od poczatku wystapisz stanowczo i roztoczysz straz, wystarcza dwa
miesigce, a wszystko bedzie w porzadku. Przyzwyczajenie do dobrego stanie
sig druga naturg™!8.

Tymi stowami Jan Chryzostom zwraca si¢ do ojca rodziny, wskazujac mu,
jak nalezy ksztattowa¢ u syna pigkna mowe. Problem osiagania tej umiejetnos-
ci naprowadza nas na zagadnienie celéw wychowania. W pierwszym rozdziale
naszego artykutu postaramy si¢ zatem wyeksponowacé problematykg teleologi-
cznej warstwy koncepcji Chryzostoma. Do czego proces pedagogiczny powi-
nien prowadzi¢? Co jest podstawowym celem wychowania?

1. Cel gldéwny

Powyzszy tytul przyjeliSmy jako robocza hipoteze, ktérej zasadno$é posta-
ramy si¢ zweryfikowacd.

»Wtedy bedziemy podobac si¢ Bogu, gdy wychowamy bojownikéw Bozych.
W ten sposéb bedziemy mogli z dzie¢mi doj$¢ do débr, jakie Bog obiecal tym,
ktorzy go kochaja™1°.

Z calg pewnoscia stwierdzamy, ze tym obiecanym dobrem jest zycie wiecz-
ne. Wychowanie ma prowadzi¢ ostatecznie do zbawienia. Ono wtasnie, w kon-
cepcji Janowej, stanowi cel gtéwny. Ma on charakter religijny, co wigcej, po-
krywa sig i utozsamia z zasadniczym celem chrzescijaniskiego zycia. Mozna po-
wiedzie¢. Ze wiara jest punktem odniesienia i inspiracja wszelkich pedagogicz-
nych poczynan. Wyznaczony w ten sposob cel giéwny determinuje charakter
oraz kolejno$¢ celéw posrednich.

W cywilizacji hellenistycznej — pisze Marrou — wychowanie ma na celu
osiagnigcie najwyzszego stopnia osobowosci. Sta¢ si¢ swym wlasnym stwdrca,
wydobyc¢ cztowieka doskonatego z dziecka, ktorym sig byto na poczatku — oto
jest zyciowe zadanie procesu pedagogicznego?’.

Zasadniczym celem wychowania klasycznego byl cztowiek doskonaly. Zda-
niem Plutarcha przed rodzicami i wychowawcami stoi zadanie, aby w petni roz-
wina¢ tak zwane uczucia wyzsze. Dzisiaj okre$liliby$my je jako uczucia spote-
czne, poznawcze, estetyczne. Celem pedagogii jest nauczanie umiejgtnosci
rozr6zniania pigkna moralnego od zia, a wigc zdobycie prawdy etycznej?!,
w ostateczno$ci — osiagniecie szczescia??.

18 Jan Chryzostom, O wychowaniu dzieci, ttum. W. Kania, w: Wybdr Pism, ttum. ks.
H. Paprocki, ks. W. Kania, oprac. H. Paprocki, A. Stomczyriska, Warszawa 1974, Pisma staro-
chrzescijariskich pisarzy, t. XIII, 168.

19 J. Chryzostom,dz. cyt., 185.

20 por. H. 1. Marrou, dz. cyt., 153.

2l Por. K. Korus, Program wychowawczy Pluiarcha z Cheronei, Krakow 1978, 51.

22 Tamze, 110.
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Widzimy wigc, ze mys$l grecka gldwne cele wychowania odnosi do doczesno-
§ci. Element religijny ma w niej tylko charakter instrumentalny?3. Przedtuze-
nie teleologicznej perspektywy na zycie wieczne z chrzescijariska idea Boga su-
geruje w mysli Chryzostomowej zdecydowang polaryzacjg obu stanowisk. Taki
wniosek bylby jednak zbytnim uproszczeniem. W traktacie De Iside et Osiride
Plutarch zaznacza, ze prawda etyczna jest niemozliwa do osiagnigcia na ziemi.
Do pokonania tego pesymizmu potrzeba wiary, a t¢ daje wiara w bogéw udzie-
lana przez niebian?4. Obie koncepcje taczy pragnienie doskonatosci cztowieka
i wydobycia pelni jego mozliwosci.

2. Cele wychowawcze

Jak juz stwierdziliSmy, cel gtéwny wychowania okre§la cele posrednie. Po-
stanowiliSmy je okresli¢ jako wychowawcze. Beda one okreslone, pojawiajacy-
mi si¢ przy réznych okazjach i wréznym wieku dziecka, sytuacjami wychowaw-
czymi. Zaliczymy do nich cnoty i sprawnosci nalezace do réznychi sfer zycia lu-
dzkiego. Pragniemy odpowiedzie¢ na nastgpujace pytania:

O czym powinien pamigtac ojciec, wychowujac dziecko na Bozego bojowni-
ka? Jaka jest zaleznos¢ celéw wychowawczych od wplywéw otaczajacego dzie-
cko swiata? Czy zbawi¢ si¢ moze tylko mnich Zyjacy samotnie na pustyni? Czy
zbawienie i cele wychowawcze mozna osiagnac zyjac w §wiecie?

Ziotousty méwi: ,,Nie méwig: Wstrzymaj syna od matzenstwa, poslij go na
pustynig i kaz mu zosta¢ mnichem. (...) Wychowaj zotnierza dla Chrystusa!
Naucz tez syna rowniez w §wiecie od mtodosci wies¢ zycie w bojazni Bozej 25,

Wychowa¢ dziecko, aby osiagnelo zbawienie, znaczy wigc nauczyé je zyé w
Swiecie w bojaZni Bozej. Bojazn ta jest zdoinoscia wtasciwa dla bojownika
Chrystusowego i zolnierza. Widzimy wigc, ze stanowi ona jakby ziemski odpo-
wiednik celu ostatecznego. W jakims$ sensie mozemy ja uwazac za cel gtéwny,
a w jakims$ — za cel wychowawczy.

a. Dystans do dobr doczesnych

Dla zobrazowania kolejnych celéw Jan Chryzostom uzywa poréwnan: ,,Wy-
chowujesz przeciez filozofa, zolnierza i obywatela nieba™26,

W czym wymienione postawy powinny si¢ przejawiac? Czy nie jest to tylko
pusta figura retoryczna?

Prawdziwa filozofia wyrasta z wiedzy o Bogu, o dobrach wiecznych, o pie-
kle, o krélestwie niebieskim. Przedstawiajac dziecku te rzeczywistosci, wycho-
wuje si¢ je do prawdziwej madrosci. Szczyt tego poznania posiadt ten, kto wy-
rzekl si¢ dziecinnych glupot tego Swiata, twierdzi nasz Autor, a glupotami tymi
s3: bogactwo, ludzka chwala, potega, Smier¢, doczesne zycie?’. Ojciec wycho-
wuje prawdziwego filozofa, gdy uczy dystansu do wartosci przemijajacych
i niezaleznosci od débr doczesnych. Tak wychowany syn moze by¢ uwazany za
mitosnika madrosci. Czlowiek taki, chociaz osiagnie zycie wieczne po §mierci,
juz tu na ziemi przykladem swego zycia wskazuje, ze jest obywate-

23 Tamze, 99.

24 Tamze, 99.

25 J. Chryzostom, dz. cyt., 164.
26 Tamze, 169.

27 Tamze, 184.
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lem nieba. Wydaje sig, iz postulaty zdobywania prawdziwej madrosci i dystan-
su do dobr ziemskich zajmuja wysokie mlejsce w hierarchii celow w omaw1anej
instrukcji. Ojciec powinien przystosowywa¢ syna do prostego sposobu Zzycia,
do dzielnego znoszenia mewygod gardzenia ,,migkkim trybem Zycia, do nosze-
nia skromnego stroju i nieuzywania wonnych | masci”28,

Pragnienie niezaleznosci, od tego co przemijajace i materialne, tworzy w pe-
dagogii hellenistycznej etap wstepny na drodze do catkowitej ‘niezaleznosci
czlowieka. Na tym przykladzie wida¢, jak wielki wptyw na wychowame greckie
wywarly filozoficzne postulaty Platona. J ego duchowy uczen, Plutarch z Che-
ronei, omawiajac ksztaltowanie osobowosci w okresie dOJrzalym ustala trzy
warun'u jakie musi spelni¢ uczen, aby samodzielnie studiowacé: glerwszym Jest
posmdame cnoty skromnosci, a dalej umiarkowania i filantropii® Chcac wiesé
skromne zycie i praktykowac akty filantropii, nalezato okresli¢ swéj stosunek
do débr ziemskich. Ksztalcenie tych cech byto uczeniem dystansu do wartosci
ziemskich. Narzuca si¢ pytanie: z czego mégt wynikaé Chryzostomowy postu-
lat —z wiernosci przykazaniom biblijnym czy raczej z praktyki tradycji helleni-
stycznej? Jest to pytanie zasadnicze dla calosci naszych rozwazai w tym roz-
dziale i dlatego postaramy sig odpowiedzie¢ na nie po uwzglednieniu wynikéw
wszystkich konfrontacji.

b. Postuszeristwo

Ksztaltujac w dziecku postawe filozofa i obywatela nieba, nie mozna zapom-
nie¢ o postawie Chrystusowego zotnierza. Co kryje sig za tym poréwnaniem?

Zotnierza Chrystusowego, tak jak kazdego innego, cechuje postuszeristwo.

.Pomysl, Ze jestes krélem, ktdry ma rzgdzi¢ pafistwem — dusza dziecka. (...)
Daj wigc prawa twemu miastu i mieszkajacym w nim obywatelom, prawdziwe,
surowe prawa. Zapewnij tez bojazi przed prawem, gdy je przekraczaja. Nic
bowiem nie znacza prawa, jesli je mozna bezkarnie przekracza¢”*,

Ojciec jest wige prawodawcg i on uczy respektowania praw. Nie wiemy jed-
nak, jak nasz Pedagog uzasadnia ich ustanowienie. Do duszy — panstwa moga
dostac sig Zli mieszkaricy i mo§4 zdoby¢ wyzszo$¢ nad dobrymi, dlatego, aby ich

usung¢, potrzebne jest prawo”!. Widzimy, ze postuszeristwo jest w tym kontek-
$cie traktowane instrumentalnie. Z drugiej jednak strony jest ono celem wy-
chowawczym, do ktérego nalezy dazy¢ przez perswazj¢ lub przez wytworzenie
uczucia bojazni i strachu. W wychowaniu do postuszeristwa ojciec musi pamig-
ta¢ o grozacym niebezpieczenstwie, jakim moze by¢ postuszeristwo §lepe. Jak
ten problem rozwigzuje nasz Autor?

Opowiadajac historig Kaina i Abla, nalezy dziecku wpoi¢ prawde, ze zaz-
dro$¢ brata jest rzecza zla, a wtedy ,.nie bgdzie juz ono potrzebowato wychowa-
wcy. Bojazi Boza pozostanie w jego duszy i bedzie mocniejsza niz bojazii
przed wychowawca™32. Dziecko powinno by¢ tak wychowywane, aby jego za-
chowante byto ostatecznie uzaleznione od gigbokiej wiary w Boga, a nie od
strachu. Proces pedagogiczny powinien zmierza¢ do statego poglgbiania moty-
wacji. Wszelkie postawy i zachowania wychowanek podejmuje ze wzgledu
na Boga.

28 Tamze, 176.

2 Por, K. Korus, dz. cyt., 111.
307, Chryzostom dz. cyt., 165.
31 Por. tamze, 165.

2 Tamze, 171.
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W tradycji greckiej postuszenstwo uwazane jest za cnote. Aby osiaggnac ten
cel, rodzice musza wartos$ciowaé wydawane polecenia, dziecko powinno tylko
stuchaé. Wychowawca pelni rol¢ prawodawcy33. Jaka byta opinia na temat
podporzadkowania si¢ woli ojca? Bezwzgledne postuszenstwo wymagane jest
w wieku od 5—7 lat do 10—12 lat. W wieku od 10— 12 do 15 lat ojciec miat
ksztattowaé u syna zdolno$¢ samodzielnego myslenia i krytycyzmu®. W tych
wypadkach, w ktérych wydane polecenie stoi w jaskrawej sprzecznosci z nor-
mami moralnymi, ojca nie nalezy stucha¢. Dobro moralne stanowi ostateczne
kryterium, jakim dziecko powinno si¢ kierowaé przy spetnianiu woli rodzicéw.
Ulegtosé wobec nich ma wigc znaczenie pomocnicze: powinna wypracowa¢ po-
stawe opowiadania si¢ za moralno$cia. Wtasnie cztowiek zyjacy jedynie we-
dtug zasad etycznych i tylko im postuszny jest idealem greckiego wychowania.
Przypomnijmy, Ze u Chryzostoma ulegtos¢ wobec rodzicéw prowadzi do postu-
szenistwa Bogu. Postulat warto$ciowania wydanych dziecku polecert Chryzo-
stom przejal z modelu hellenistycznego.

c. Czystosé

Oprdcz postuszenistwa, od filozofa, Zolnierza i obywatela nieba wymaga sig
jeszcze innych cnét i sprawnosci:

»Poskramiajcie pilnie ducha nieczystosci, bo zmystowa rozkosz przynosi du-
szy mtodych najwigksze pokusy™33.

Opierajac si¢ na opiniach lekarzy, nasz Autor twierdzi, ze zadza ta gwattow-
nie wystgpuje po 15. roku zycia36. Chlopiec poradzi sobie z tymi pokusami, gdy
wychowawca juz od dziecinistwa podejmie pewne zabiegi profilaktyczne. Nale-
zy czuwad, aby dziecko nie styszato i nie widziato niczego niestosownego. Trze-
ba strzec ,,bramy stuchu”37 i zabroni¢ wstgpu do teatru. Chroniac je przed zty-
mi wptywami, trzeba jednoczes$nie zainteresowa¢ tresciami pozytywnymi. Dla-
tego tak wielkie znaczenie dla cnoty czysto$ci ma pobozna lektura z komenta-
rzem ojca38, czgste odwiedziny u przetozonego kosciota®®, wizyty u $wietych
mezéw#, formy nieszkodliwej rozrywki4!, gorliwa modlitwa i znak krzyza czy-
niony przed kazdym stowem i czynem#*?, przyktad ojca i stug, ktérzy prowadza
czyste zycie*?, skromny strdj i hartowanie ciata**. Pedagog — zdaniem Ztotou-
stego — powinien pamigtac o tym, ze dla cnoty czystosci szczegdlnie niebezpie-
czne s okolicznosci sprzyjajace wywolywaniu zmystowej rozkoszy. Przestroga
odnosi si¢ do wychowania syna w wieku dojrzewania: ,Jesli chodzi o dziewczy-
ne, niech nie przestaje z twym synem, by si¢ w nim nie rozpalit ogiefi namigtno-
§ci. (...) Niech mtodzieniec nie przestaje z zadna kobietg 43,

33 Por. K. Korus, dz. cyt., 60.
34 Por. tamze, 60.

35 Por.J. Chryzostom, dz. cyt., 165.
36 Por. tamze, 165.

37 Tamze, 169.

38 Por. tamze, 176.

39 Por. tamze, 183.

40 Por. tamze, 181.

41 Por. tamze, 181.

42 Por. tamze, 165.

43 Por. tamze, 182.

44 Por. tamze, 177.

45 Tamze, 175.
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Uwag dotyczacych zgubnego wptywu samej obecnosci kobiet lub dziewczyn

Jest bardzo wiele w omawianej rozprawie*6. Pogtebienie osobistych doswiad-
‘czeni i obserwacji naszego Pedagoga o fachowa wiedzg lekarska potwierdza re-
alizm postulatéw jego koncepcji.

W greckiej paideia ideal cztowieka w pelni rozwinigtego i opanowanego za-
wiera w sobie rowniez zdolno$¢ opanowania poruszen zmystowych. Teoretycy
wychowania hellenistycznego zalecali stosowanie zasady wybidrczosci tego, co
dziecko mialo styszeé. Wychowawca powinien ochronié ksztattujacy sie¢ cha-
rakter od niegodnych rozméw*7. Wszystkie te zalecenia wcielane w proces wy-
chowania juz od dziecifistwa mialy wypracowa¢ w dziecku cnotg czystosci.
Swiadcza one o $wiadomosci wielkiego zagrozenia ze strony nie opanowanego
popedu seksualnego.

Podsumowujac, tatwo zauwazy¢ wptyw mysli greckiej na rozwiazania nasze-
go Autora.

d. Opanowanie gniewu i cierpliwosé¢

Cnota czystodci jest istotnym przejawem opanowania poruszen zmysto-
wych, ale nie jedynym. Przed wychowawca i wychowankiem stojg jeszcze inne
cele:

~Dobrze jest, gdy chlopca wielu pobudza do gniewu, bo wtedy wycwiczy sig
w opanowaniu swych poruszefi”#8, Chryzostom poleca stworzy¢ jakby pedago-
giczny poligon, ktérego warunki oddawatyby mozliwie najwiernie] sytuacjg
rzeczywista. Pobudzac do gniewu moze ojciec. ale wtedy reakcja dziecka nie
bedzie wyrazala stanu faktycznego. Gdy ojciec sprawia synowi przykros¢ i do-
Swiadcza go, wtedy rodzacy sig gniew jest przyttumiony. ,,bo imig ojca trzyma
]ego serce w mitosci™?. W tej sytuacji do procesu wychowama nalezy zaanga-
zowac braci, stuzacych Tub przyjaciét dziecka. Reakcje, ktdre zrodza si¢ z ich
przyczyny, nie bedg ttumione juz niczym. Ojciec moze sig zorientowac, jak da-
leko jeszcze do wyznaczonego celu. Nie powinien zwraca¢ uwagi na wszystkle
potrzeby i Zyczenia syna, ale od pierwszych lat wdraza¢ go do cierpliwosci i wy-
trwatosci w przeciwnosciach’°.

Cnota cierpliwego znoszenia trudéw, ktora tutaj si¢ pojawita, integralnie 13-
czy sig z cnota opanowania emocji. Dobra metoda w walce z uczuciem gniewu
i smutku jest zwykle wytumaczenie odwolujace si¢ do zdrowego rozsadku.

»Bacz wigc, bys sie nie stal niewolnikiem niewolnikéw. Jesli, jak oni, wpa-
dasz w gniew, postgpujesz we wszystkim jak oni”>1. Stowna perswazja powinna
okazac sig skuteczna. Dazenie do obu sprawnosci uwazane jest — w Janowej
koncepcji —za ,,dowdd wysokiej filozofii ™32, Pojgcie filozofa i Zotnierza Chry-
stusowego nie s3 wigc nic nie znaczacym chwytem retorycznym, lecz zawieraja
w sobie wielkie bogactwo tresci.

Jak ten problem ujmuje pedagogia grecka? Jakkolwiek w sensie Scistym pro-
ces wychowania rozpoczyna si¢ od 7. roku zycia, to jednak nie znaczy, aby do
tego czasu nic nie robié. Marrou zaznacza, ze dziecko juz wtedy uczy si¢ pewnej

46 Por. tamze, 175, 177, 178.

47 Por. K. Korus dz. cyt., 50.
487, Chryzos[om dz. cyt., 178.
49 Tamze, 178.

50 Por. tamze, 178.

51 Tamze, 179.

52 Tamze, 180,
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obyczajowej karnosci. Niektére piastunki starannie ttumia kaprysy dziecka
i ukierunkowuja jego nieopanowane sktonnosci>3. Wedtug modelu Plutarcha,
opartym na koncepcjach Platona, nalezalo stanowczo walczy¢ z kaprysami
dziecka i za nie kara¢. Pedagog mial obowiazek nauczania samoopanowania ta-
kich instynkt6w, jak np. instynkt gtodu3*. Jedna z metod byta przeprowadzona
przez ojca krytyka tekstu lektur. Cheronejczyk uwaza, ze tylko cztowiek opa-
nowany, zarowno w powodzeniu, jak i w niepowodzeniach, moze osiagnac
szczeécie. Przeciwnosci losu Zle znosza ludzie nierozumni i nie wychowani®,
Najistotniejszym warunkiem speinienia gtéwnego celu pedagogicznego —
szczegs;cia — jest umiejetno$¢ opanowywania wiasnych namigtnosci i prag-
nien°.

Ostatecznie stwierdzamy, ze omawiany cel wychowawczy w ujeciu Jana
Chryzostoma prawdopodobnie stanowi dziedzictwo mysli hellenistycznej.
Ewentualne réznice dotycza motywow, dla ktérych do tego celu nalezy dazyc.
Rozbieznosci moga si¢ rowniez pojawi¢ na plaszczyZnie propozycji konkret-
nych sposobéw osiagnigcia celu.

e. Szacunek dla drugiego

O umitowaniu Chrystusowe;j filozofii §wiadczy réwniez dazenie do innej
cnoty. Méwi Ztotousty:

,Przyzwyczajaj syna, by szanowal swego miodszego brata. Jesli nie ma bra-
ta, niech sie dobrze odnosi do stugi, bo i to dowodzi najwyzszej filozofii™>7. Ko-
lejna cnota wychowawcza jest zatem szacunek dla czlowieka. Prawdziwego
szacunku wobec drugiego czlowieka powinno si¢ uczy¢ wlasnie na przyktadzie
0séb, przed ktérymi dziecko nie czuje strachu, ktére nie maja takiego autoryte-
tu jak rodzice. Szacunku nalezy uczy¢ w sposéb podobny jak opanowania zmy-
stow. Rozwijajac to rozumowanie, nalezy stwierdzi¢, ze nie mozna si¢ ograni-
czy¢ do wpajania poszanowania tylko dla ojca lub matki. W tej sytuacji dzialaja
pewne naturalne mechanizmy, ktére nie sa wystarczajace. Wymagaja one po-
glebienia §wiadomych oddziatywan pedagogicznych. Na czym te oddziatywa-
nia polegaja? -

»Jesli si¢ dasa na slugg, zapytaj go, czy sam nigdy nie popelnit bigduijak si¢
zachowywat w podobnych okolicznosciach. Gdy ujrzysz, ze bije stuge, karz go;
réwniez wtedy, gdy zniewaza obelzywym stowem™ 8. Sytuacje stanowia itlu-
stracje roli pedagogicznych operacji majacych na celu eliminacjg skionnosci do
pogardzania stuzba. Wychowawca powinien te sktonnosci usuwaé srodkami
werbalnego oddzialywania oraz blizej nie okre§lona forma kary. Wlasnie slo-
wasxgli ojciec powinien przekonac syna, aby ze stugami obchodzit sig jak z braé-
mi>’.

Czy tylko rodzice, rodzenstwo i stuzba domowa zastuguja na szacunek?

»ZWr6¢é wiec czasem dziecku uwage, by nikomu nie sprawiato przykrosci, ni-
kogo nie obrazato (...)”%0. Uczy¢ szacunku do czlowieka, znaczy uczy¢ go do
kazdego bez wyjatku.

53 Por. H.I. Marrou, dz. cyt., 211.

54 Por. K. Korus, dz. cyt.,43.

55 Por. tamze, 96.

56 Por. tamze, 110, por. tez przyp. 20, 102.
57 J. Chryzostom, dz. cyt., 181.

58 Tamze, 178.

59 Tamze, 180.

60 Tamze, 167.
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Jak juz wielokrotnie méwiliSmy, pedagog klasyczny rozwijai tak zwane
uczucia wyzsze dziecka, czyli poznawcze i estetyczneb!. W ten krag wchodzity
rowniez stosunki spoteczne. W ich ramach nalezato uczy¢ dziecko szacunku dla
drugiego cztowieka, poczucia odpowiedzialnosci za grupg, do ktérej nalezato.
Juz od najwczes$niejszych lat dziecko uczyto sig zycia spotecznego przez pozna-
wanie prawidel uprzejmosci i stosownego obycia®2.

Wydaje sig, ze 1ten cel wychowawczy przyjal Chryzostom, modyfikujac jego
warstwe intencjonalna zgodnie z chrzedcijaniskimi zasadami.

f. Samodzielnosé

Dziecko otoczone od urodzenia troskliwa opieka, wzrastajace w przekona-
niu o konieczno$ci zaspokajania wszelkich jego pragnieri, moze zacza¢ wyko-
rzystywac stuzacych.

..Niech si¢ nie domaga od niewolnika postugi ze wzgledu na swe wolne uro-
dzenie. (...) Niech sam sobie wystarczy we wszystkim, to zahartuje i uczyni mi-
tym i uprzejmym dla drugich . Ztotousty méwi tutaj o samodzielnosci. Sytu-
uje ja w obszarze szacunku cztowieka. Cnota samodzielnosci jakby wspierata
cnotg szacunku dla drugiego, ta ostatniazas w pierwszej si¢ wyraza. Pojawia sig
pytanie: czy dziecko powinno wszystkie, czy tylko niektére czynnosci wykony-
waé samo? Jak Autor rozumie owo wyrazenie: ,,we wszystkim”?

,»Niech sam si¢ obstuzy i niech pozwala na takie tylko ustugi, ktérych sam nie
potrafi dokona¢; na przykiad wolny nie umie g‘otowac’ — nie nalezy si¢ poswig-
caé tym pracom, a prace wolnego zaniedbac”*?.

Przyzwyczajenie do samodzielno$ci obejmuje pewien zakres czynnosci
i prac. Wyznacza je blizej nie okre§lony kanon, ktory precyzuje, co przystoi, a
co mimo wszystko nie przystoi wykonywa¢ wolno urodzonemu dziecku. Ojciec
nie powinien uczy¢ syna sztuki gotowania. bo ta zdolnos¢ cechuje stuzacych,
czyli niewolnik6w. Powinien natomiast przyzwyczajac go, aby sam si¢ obstuzyt
przy braniu kapieli i przy ubieraniu®®. Rezygnacja w tych przypadkach z pomo-
cy stuzacego nie przynosi wolnemu ujmy, ale Swiadczy o prawdziwej madrosci.
Ten moze uwazac¢ sig za Chrystusowego filozofa i Zzolnierza, kto umie by¢ w zy-
ciu samodzielny.

Wychowanie greckie za swoj cel podstawowy uwazato osiagnigcie prawdy
etycznej formujacej cztowieka doskonatego. Dazac do tego celu, nalezato
wyrobi¢ w wychowanku samodzielno$§é¢ myslenia, krytycyzm, opanowanie®.
Postuszefistwo wtasnym namigtnosciom i w nich dopatrywanie si¢ dobra bylto
traktowane jako co§ nieszlachetnego i prawie wykluczajacego samodzielno$é
postgpowania. Postuszeristwo rozumowi za$ przynosito wolnos¢, i to wolno$¢
od samego siebie. Cztowiek poddajacy namigtnosci pod wladzg umystu sam
stanowil o sobie, byt samodzielny%’. Nie mozemy zapomina¢, ze cala tradycja
grecka juz od Homera ktadta mocny nacisk na samoopanowanie®s.

61 Por. K. Korus, dz. cyt., 51.

62 Por. H. 1. Marrou, dz. cyt., 210.
6 J. Chryzostom,dz. cyt., 179.
64 Tamze, 179.

65 Por. tamze, 179.

86 Por. K. Korus, dz. cyt., 64.

67 Por. tamze, 64.

68 Por. tamze, 95.
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Obraz ksztaltowania tej sprawnodci, ograniczony jedynie do techniczno-
-praktycznych wskazowek uniezaleznienia sig od stuzacego, na tle gigboko osa-
dzonej greckiej idei samodzielnosci, wypada skromnie. Chryzostom nie anali-
zuje tego celu dogtebnie, lecz jedynie sygnalizuje jego obecnos$¢ w programie
wychowania.

g. Sprawnosci intelektualne

Kilka uwag Chryzostoma dotyczacych umiej¢tnosci uzywania rozumu skta-
nia nas do zatrzymania si¢ przy problemie sprawnosci intelektualnych.

.Jesli juz wiecej razy stuchat, kaz sobie ogowdelec te hlStOIIQ Jedli zapa-
mletai podaj mu zastosowanie praktyczne Ojciec, ktory juz kilka razy opo-
wiadat dziecku jakas$ §wigta historig, powinien przepyta¢ je, by sprawdzi¢, ile
zapamigtato. W ten sposob ¢wiczy pamigé dziecka.

Mozna jeszcze w inny sposob ksztaltowaé pamigé.

~Zaprowadz dziecko do kosciota. (...) Zobaczysz, jak deZle sig cieszyéira-
dowad, iz juz zna to opowiadanie. Z czytajacym razem mowi, a nawet go uprze-
dza”7%. Dziecko, stuchajac znanego sobie opowiadania, moze w mysli uprze-
dzacé bieg czytanych zdarzen. W ten spos6b ¢wiczy i poglebia swoja pamigc. Nie
mozemy pominaé uczucia radodci, ktére istotnie 2w1azane ]est zwysitkiem inte-
lektualnym. Ow stan zadowolenia nie jest oczyw1$c1e czym$ zasadniczym, ale
stanowi wazny czynnik w szybkiej recepcji tresci, spetnia rolg zachety do cia-
glej pracy nad swoim rozwojem umystowym. Réwnoczesnie — co pragniemy
wyeksponowac — tworzy wiasciwe, pozytywne nastawienie wychowanka. W
ten spos6b — mowi Chryzostom — ..tres¢ opowiadania utrwala si¢ w pamig-
ci”7!. Na tym przyktadzie wyrazZnie dostrzegamy wspodizaleznoé¢ rozwoju inte-
Iektualnego od sprzyjajacej mu atmosfery. W koncepcji Jana te wartosci two-
rzg nierozerwalna jedno$¢. Jedli ksztalcenie umystu okreslilismy jako cel wy-
chowawczy, to owa twdércza atmosfer¢ uznac¢ nalezy za srodek do tego celu.
Kazdy pedagog powinien zdawac sobie spraweg z niebezpieczenstwa zdeformo-
wania sprawnosci umystowych. Na czym one miatyby polegac?

Chryzostom twierdzi, ze zdolno$¢ poznawcza dziecka jest ograniczona, dla-
tego ,.nie nalezy je obarcza¢ niczym cigzkim, by je zbyt nie przyttoczy¢™72. Po-
ziom trudnosci przekazywanych informacji powinien by¢ dostosowany do mo-
zliwosci dziecka, a te z kolei uzaleznione sa od jego wieku”3.

Oprécz pamigci Chryzostom wymienia jeszcze inne zdolnosci umystu. Jakie,
poza lektura, istnieja mozliwosci ich rozwoju?

»Wieczorem niech ojciec weZmie syna i pokaze mu wracajacych z teatru;
niech wykpi starych, ze sa gtupsi od mfodych, niech wy$Smieje mtodych, rozpa-
lonych w nieskromnej rozkoszy. Niech zapyta syna: Co zyskali ci ludzie?”74
Ojciec powinien uczy¢ syna Krytycznie oceniaC ludzkie postawy. Majac w
pamigci wzory wlasciwego postgpowania, syn bedzie umiat dokona¢ wlasciwe-
g0 osadu sytuaql Roéwnoczesnie rozwija sig jego zmyst obserwacji. Dziecko
uczy sig patrze¢ 1 ocenia¢. Nalezy w tym celu wykorzystac lekture oraz zaaran-
zowane sytuacje wychowawecze, jak ta sprzed teatru. Pamig¢, zmyst spostrze-

6 J. Chryzostom,dz. cyt., 171.
7 Tamze, 171.
71 Tamze, 171.
72 Tamze, 174.
73 Tamze, 174.
74 Tamze, 182.
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gawczosci oraz krytycyzm to sprawnodci intelektualne bgdace celem wycho-
wawczym.

W tym kontekscie sp6jrzmy na ideat greckiego wychowania.

~Tak wigc, uczac mtodziez, aby podczas recytowania i stuchania poezji szu-

kata w niej tego. co jest pozyteczne i zbawienne, ksztattuje nauczyciel obok po-
staw etycznych takze i postawy poznawcze: rozwija kr ﬁytycyzm zmysl obserwa-
¢ji, umiejgtno$é przeprowadzania analizy utworéw 7>, Zdobywanie sprawnos-
ci umystowych odbywalo si¢ przez stuchanie lektury i recytowame”1 W szcze-
g6ly procesu urabiania intelektu wprowadza nas Marrou: najpierw dziecko stu-
chato lub czytato jakas krotka bajke, aby Jja powt6rzy¢ mozliwie najdoktad-
niej. Nastepne ¢wiczenie wymagalo czegos wigcej. To, co dziecko “ustyszato,
miato powtdrzy¢ po swojemu’’. W ten sposdb ksztattowano pam1¢c zdolno§¢é
koncentracji i uwaznego stuchania. Analiza poznawanych utworéw pozwalala
dostrzega¢ i odkrywac prawdziwe wartosSci godne naSladowania oraz uczyta
krytycznego spojrzenia na postawy niewlasciwe.

Na tym tle stwierdzamy. ze propozycje Jana Chryzostoma w zakresie rozwo-
ju umystowego, jako celu wychowawczego, mocno tkwia w koncepcji helleni-
stycznej. Nie wprowadza on zadnych nowosci.

* ¥ %k

Giéwnym celem wychowania w programie Chryzostoma jest zbawienie.
W warunkach ziemskich droga do zbawienia prowadzi przez cnotg¢ bojazni
Bozej. Dziecko osiagnie Zycie wieczne, jeSli bedzie wychowane w tej cnocie.
Mozna wiec ja rowniez uwazacé za cel gldéwny. Kto dazy do niego, moze nosi¢
miano prawdziwego filozofa, zolnierza i obywatela nieba. Nie trzeba wysytaé
syna na pustynig, aby mogl osiagnac zbawienie. Nalezy jednak bardzo staran-
nie ochraniac go od zgubnych wplywow swiata.

Chryzostom swoje propozycje opart na rozwiazaniach pedagogii hellenisty-
cznej. Wyznaczanie celéw i ich weielanie w zycie powinno wyplywac takze ze
znajomos$ci wrodzonych mechanizméw reakcji i zachowan dziecka. Samo-
dzielno$¢ jest pojmowana dosy¢ powierzchownie, jedynie jako niezalezno$¢ od
stuzacego. Nie nalezy jej rozumie¢ w sposéb bezwzgledny.

Z caloéci rozwazan na temat celéw wychowania wynika pragnienie dazenia
do doskonalosci. Wydaje sig, iz ideal ten nawiazuje do pogladéw platoniskich.
w mys$l ktérych nalezato uwolni¢ wigziona w ciele duszg.

Pozostaje nie rozwigzany problem dostrzegalny w prawie wszystkich anali-
zach poréwnawczych: w jakim stopniu inspiracja dla Chryzostoma byta tradyc-
ja grecka, a w jakim Biblia?

II. SRODKI WYCHOWANIA DOMOWEGO

Kolejnym zagadnieniem bgdzie problem. w jaki sposéb osiagnaé wyznaczo-
ne cele wychowania domowego. Chcemy zbada¢ oryginalno$¢ Chryzostomo-
wych §rodkéw wychowania, przez ktére rozumiemy: wybodr imienia, lekturg,
przyktad wychowawcy, perswazj¢. kary i nagrody, srodowisko. $rodki religij-

75 K. Korus, dz. cyt., 85.
76 Por.H. 1. Marrou, dz. cyt., 242.
77 Por. tamze, 251—252.
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ne, stréj i styl zycia. Przyjgta kolejnosc nie jest przypadkowa: wyznaczyly ja z
jednej strony sugestie zawarte w instrukcji O wychowaniu dzieci, z drugiej za$
— przyjgte przez nas zalozenia. Metoda krytyczno-poréwnawcza zbadamy,
czy i na ile wymienione $rodki sa niezalezne od wptywu mysli hellenistycznej.

1. Wybdr imienia

Proces wychowania w koncepcji Jana Chryzostoma rozpoczyna si¢ od wybo-
ru imienia:

.Za wzorem Boga i my rozpocznijmy trosk¢ o nasze dziecko od wyboru
imienia”78, Rodzice, nadajac dziecku imig, nasladuja samego Stwérce. Przeka-
zanie zycia jest $ciSle zespolone z jego nazwaniem.

Nie nalezy dzieci obdarza¢ imionami ojca, matki, dziadka lub pradziadka.
Ucza tego $wigci Starego Testamentu: Abraham byl ojcem Izaaka. takze Jakub
i Mojzesz nie otrzymali imion swych pracjcéw. Dziecko powinno otrzymac
imig jakiegos swigtego meczennika, biskupa lub apostola: ,Niech wigc jeden z
twych syndw nosi imi¢ Piotra, drugi Jana. trzeci innego §wigtego”’. Mozna tez
dziecku nada¢ imi¢ Eliasza lub Jakuba. Pamigc¢ dziecka o patronie pobudza je
do gorliwosci i stanowi wazny w wychowaniu wzoér do nasladowania. Korzystny
wplyw wywiera tez na ojca, jeSli imi¢ dziecka wymawia on ze czcia i nabozen-
stwem, a duchowe pokrewiefistwo ze swigtymi wyzej ceni niz pokrewieristwo
krwi. Imiona dzieci — twierdzi Zlotousty — przynosza dla calej rodziny btogo-
stawiefistwo. To tak, jakby Swigci zamieszkali w domu. Ojciec nie moze poz-
wolié, aby tyle dObl‘Olee]StW zostalo zmarnowanych, a moze to nastapic wte-
dy, kledy kieruje sig on zwycza]aml niechrzescijarniskimi. Chryzostom tak opi-
suje wyb6r imienia wediug zwyczajow pogariskich: . Zapala sig Swiatta i wygla-
da, ktore z nich pierwej si¢ wypali 1 zgasnie”®. Nie wiemy, na czym konkretnie
ten zwyczaj polegat. Jesli méwimy o rodza]ach imion i uzasadnieniach ich wy-
boru w starozytnej Grecji, to okazuje sig, Ze rodzice stosowali duza dowolnosé
w tej dziedzinie, dyktowana réznymi okolicznosciami. Niekiedy, zgodnie z tra-
dycja rodzinna, nadawano chlopcu imig ojca lub dziadka. Wiele z nich wypro-
wadzano od imion bogéw, przez co oddawano dziecko pod ich opiekg. Istniata
tez taka ich grupa, ktéra okreslata cechy charakteru albo wrézyta szczesliwa
przyszios§és!.

Z konfrontacji z pogafiskimi sposobami nadawania imienia nasz Autor wyta-
nia sig jako kontynuator zwyczajow, w ktdrych imi¢ sprowadza mejako opieke
i wstawiennictwo bdstwa. Oczyw1S(‘1e jego miejsce zajmuje tuta] $wigty patron
i jedyny Bog. Wybor imienia nie jest sprawg dowolna, pozostawiong wyobraz-
ni rodzicéw. Chryzostom polecal nadanie dziecku jedynie imienia §wigtych
meczennikow, biskupow lub Apostoléw. Jedne metody tradycji greckiej wy-
korzystuje, inne za$ odrzuca Tym metodom, ktére przejmuje, nadaje chrzes-
cijanski sens.

7 J. Chryzostom,dz. cyt., 174.

7 Tamze, 173.

80 Tamze, 173.

81 Por. O. Jurewicz, L. Winniczuk, Starozytni Grecy i Rzymianie w Zyciu prywatnym
i paristwowym, Warszawa 1968, 40.
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2. Lektura

W swoim dziele Jan Chryzostom duzo uwagi po$wigcit problemowi lektury;
moéwil, jaka powinna byc¢ jej tres¢, skad mozna ja czerpac, w jaki spos6b przed-
stawic ja dziecku, kto i kiedy powinien tym sie zajmowac, jaki cel zamierza sie
osiagnac. Postaramy si¢ odpowiedzieé, czy i w jakim stopniu nasz Pedagog ko-
rzystal z bogatego dorobku wychowania klasycznego w zakresie omawianego
tematu.

Nalezy unika¢ pewnych opowiadan: ,Nie powinny dzieci stysze¢ ztych mi-
téw i bajek. Zakochali si¢ — jest takie opowiadanie — syn cesarski i mata sio-
stra uczynili to i owo. Nie moga dzieci takich rzeczy stysze¢”82. Z pewnoscia
przytoczone opowiadanie zaczerpnigte zostato z literatury pogariskiej. Takich
tresci w wychowaniu chrzescijariskim nie wolno stosowa¢. Czy dlatego, ze baj-
ka ta nalezy do literatury pogariskiej, czy tez ze wzgledu na szkodliwo$é poste-
powania cesarskiego syna i matej siostry? Czy zatem w doborze lektury mozna
wykorzysta¢ poganska bajke lub mit, gdyby przedstawialy dobre postgpowa-
nie?

.(...) nalezy mu opowiadaé o mezach starozytnych. ktdrzy si¢ odznaczali
czystym zyciem, czy to byli poganie, czy chrzeécijanie™83. Wydaje si¢ wigc, iz
Chryzostom nie wyklucza catkowicie opowiadan nalezacych do literatury kla-
sycznej. Mozna wykorzystac histori¢ mg¢zéw poganskich, ktdrzy postgpowali w
zyciu moralnie. Postulat przyzwoitosci opowiadania jawi si¢ jako zasadniczy
warunek dopuszczenia dziet tworcéw greckich do lektur w wychowaniu chrzes-
cijariskim: ,,Niech wigc nie stysza dzieci niczego niestosownego (...)"8%. Przy-
ktady z opowiadan musza ukazywac zycie moralne.

Nasz Wychowawca, podkreslajac pewng przydatnos$¢ utworéw poganskich,
wyzej jednak stawia literature chrzescijariska: ,.Czy takie opowiadania nie sa
lepsze niz bajki o baranie ze ztotym runem? "8 Chryzostom docenia wartos$é
dziet klasycznych, ale réwnoczeénie zaleca, by nie korzysta¢ z nich lub tylko w
ograniczony sposdb. Wydaje si¢, iz zalecenie to wynika z oceny sytuacji, jaka
panowala w szkolnictwie w IV i V w. Ciekawe informacje na ten temat podaje
Marrou: chrzescijanskie dzieci ksztalcone byly w szkotach z klasycznym syste-
mem wychowania. Kosciél przyjal ten system, dlatego tez dziecko uczyto si¢
czytaé na spisach imion bogéw. Teksty klasyczne byly to wyjatki z poematéw
réwnie bezboznych, jak niemoralnych8. Mamy wigc tutaj jedna z przyczyn,
dla ktérych edukacja miata odbywac sig¢ w domu rodzinnym, a nie w poganskie]
szkole. Ten warunek jednak byl uzalezniony od stanu posiadania rodzicow.
Zamozny ojciec mdgl sobie pozwoli¢, aby syn uczyl si¢ w domu pod okiem pta-
tnego nauczyciela.

Powiedzieli§my juz, ze dziecku nalezy czytac teksty biblijne. Postucha ono
chetnie dziejéw Kaina i Abla, Jakuba i Ezawa, szczegdlnie gdy zmgczy si¢ nau-
ka: ,Opowiedz mu za$ w ten sposéb: Na poczatku mial ojciec dwéch syndw;
oni byli braémi. Zatrzymayj si¢ nieco, méw dalej: Mieli tez jedng matke. Pierw-
szy byt starszy, drugi mtodszy. Starszy byl rolnikiem, miodszy pasterzem. Ten
prowadzit trzode codziennie na pastwisko i nad jezioro™®’. Chodzi zatem o

82 J Chryzostom,dz. cyt., 169.
83 Tamze, 182.

84 Tamze, 168.

85 Tamze, 170.

% Por. H.1. Marrou, dz. cyt., 444.
8 J. Chryzostom, dz. cyt. 169.
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parafrazg prostych i fatwych epizodéw biblijnych. Matego stuchacza trzeba za-
chwycié, a réwnoczesnie nie zmeczyé. Opowiadanie powinno by¢ Zzywe iintere-
sujace. Jest skuteczne, jesli nie znieksztaica tekstu, lecz uwypukla mysl Pisma
Swietego®®. Chtopcu mozna tez opowiadac o synach Bozych, ktérzy zgrzeszyli
z cérkami ludzkimi, o Sodomie lub o karze piekta®. Te dzieje ojciec powinien
wykorzystaé, uczac syna panowania nad wzrokiem. Natomiast teksty o Krole-
stwie Niebieskim i 0 mezach starozytnych sa skutecznym Srodkiem w walce
z pozadaniem. Opis grzechu synéw Bozych z cérkami ludzkimi znajduje sig
w apokryficznej Ksiedze Henocha. Nie wiemy, skad czerpal pomysty opisow
piekta, moze z Ewangelii®”, a moze z jakiej$ ksiggi, ktdra dzisiaj znajduje sig
poza Kanonem. Zastosowanie dziejow biblijnych ma charakter wyraZnie umo-
ralniajacy i praktyczny. Biblijna histori¢ nalezy przekaza¢ chiopcu kilka razy
lub podzieli¢ ja na czgsci, nastgpnie sprawdzi¢, ile z tego zapamigtal, a gdy juz
na dobre tres¢ utrwali si¢ w pamigci, wtedy mozna poda¢ odniesienie do zycia:
.. Widzisz, jak zla rzecza jest mniemad, iz mozna ukry¢ si¢ przed Bogiem. Wi-
dzisz, jak zta rzecza jest zazdro$¢ brata™®1. Z dziejow Jakuba i Ezawa syn uczy
si¢ poktadaé nadziej¢ w Bogu, nie gardzi¢ nikim, przystosowywaé si¢ do pro-
stego sposobu zycia, znosi¢ dzielnie niewygody, opanowywac gtéd, czci€ i sza-
nowaé swych rodzicow. Lecz to nie wszystko. ojciec powinien teraz zaprowa-
dzi¢ dziecko do koS$ciota. Tam styszy ono znany sobie tekst, moze wyprzedzac
wypowiadane stowa i je potwierdza¢. Chryzostom wskazuje tu na radosé, jaka
rodzi si¢ wtedy w dziecku i zacheca do dalszej nauki.

Oprocz takich opowiadain chlopca mozna zainteresowac przyktadami z wila-
snego zycia%?.

Warto zwrdci¢ uwage, ze osoba opowiadajaca jest przede wszystkim ojciec,
natomiast rola matki jest drugoplanowa: .Niech i matka siedzi przy tym, gdy
dusza dziecka ksztalci si¢ przez takie opowiadania, niech i ona pomaga i po-
twierdza stowa”?3. Niekiedy matka zast¢puje ojca. Réwniez stuzacy, po wy-
prébowaniu jego umiejgtnosci, moze opowiadac.

Na wstepie tego artykutu zadaliSmy pytanie: czy i w jakim stopniu nasz Peda-
gog korzysta z bogatego dorobku wychowania klasycznego? Odpowiadajac,
skorzystamy z systemu pedagogicznego znanego moralisty i wychowawcy Plu-
tarcha z Cheronei. Zaleca on, aby rodzice przekazywali dzieciom zwykte w tra-
dycji wychowania domowego bajki, legendy, opowiadania historyczne, biogra-
fie stawnych ludzi, nie tylko dobrych, ale i ztych®*. Podobnie jak Chryzostom,
moéwi o koniecznos$ci dobierania lektury odpowiednich pisarzy®>. Przez opo-
wiadanie dziecko uczy si¢ takich poje¢, jak prawda, pigkno, dobro, patrio-
tyzm. Po raz pierwszy jednak styka si¢ z ich teoretycznymi podstawami i filozo-
ficznym uzasadnieniem dopiero podczas czytania poezji oraz odpowiednio
przeprowadzonej przez ojca lub nauczyciela krytyce literackiej (krisis)%. Trze-
ba czyta¢ utwory poetyckie tak, aby nauczy¢ mtodziez dostrzegania i odkrywa-
nia pogladéw morainych w nich zawartych oraz stopniowo wdrazac¢ jg do kon-

8 Por. tamze, 170.

8 Por. tamze, 176.

% Por. Mt 5,30; 11,12; 18,9; Mk 9,43; £k 10,15; Jk 3,14,
9t J. Chryzostom, dz. cyt., 171.

92 Por. tamze, 174,

93 Tamze, 170.

% Por. K. Korus, dz. cyt., 100.

95 Por. tamze, 29.

9 Por. tamze, 80.
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kretnego wprowadzania ich w zycie®’. Lektura ma wigc cel praktyczny i umo-
ralniajacy. Chodzi o wyksztalcenie wlasciwych postaw dziecka. Poematy w kla-
sycznym wychowaniu taczono z zasadami filozoféw (Pitagorasa i Platona). To
zestawienie przynosilo w nauczaniu pewne korzysci: przysposabiato ucznia do
podjecia nauki filozofii oraz przezwycigzato u niego btedne nawyki i wyobraze-
nia wszczepione w dziecinistwie%®. Przyznajemy, ze i w parafrazie biblijnego
tekstu istnieje niebezpieczenstwo przyzwyczajenia dziecka do btgdnych wyo-
brazen. Nasz Autor wprost o tym nie méwi; albo ten problem u niego nie istnie-
{'(e, albo rozwigzaniem jest stopniowanie trudnosci tekstu w zaleznosci od wie-
u:

,.Gdy chiopiec ma lat 15 lub wigcej, mozna mu opowiedzie¢ o piekle, w 10.
czy 8. roku zycia lub wcze$niej — o potopie. o Sodomie ., wypadkach w Egipcie,
o0 sadzie ostatecznym.

Wozrastajac niech tez pozna histori¢ Nowego Przymierza, nauke o Zmar-
twychwstaniu, czas taski”®. Rozwigzaniem tego problemu bedzie dostosowa-
nie do wieku poziomu trudno$ci opowiadania.

Cheronejczyk natomiast proponuje nastgpujaca metodg: najpierw nauczy-
ciel powinien sam zajmowac stanowisko w danej kwestii i wyrazac swoja apro-
batg lub nie. Potem powinien dobierac takie przyktady, w ktérych kwalifikacja
etyczna czynu jest ewidentna. Wtedy nauczyciel bgdzie si¢ staral wykorzystaé
inne pozytywne wypowiedzi tego samego autora, aby ustali¢ rzeczywisty jego
poglad na dane zagadnienie moralne. Czwarty sposob polega na poréwnaniu
sadéw innych stawnych poetéw majacych juz autorytet u dziecka i w ten spo-
sOb, przeciwstawiajac ich stuszne etycznie wypowiedzi opinii moralnie zlej,
ukazaé czytany tekst we wlasciwym §wietle!%0. Metoda stopniowania trudnosci
tekstu nie jest tak $ciSle uzalezniona od wieku dziecka. Zadaniem nauczyciela
w klasycznej pedagogii jest stale przeprowadzanie rozgraniczania migdzy do-
brymi a ztymi moralnie wypowiedziami bohateréw utworéw, a zwlaszcza mig-
dzy dobrymi a ztymi ich czynami!©l.

Marrou zauwaza, Ze w szkole gramatyka, podobnie jak i w szkole podstawo-
wej, po odczytaniu tekstu nastepowato wygtaszanie go z pamigci'?2. Zatem po-
stulat, aby dziecko uczyto si¢ sparafrazowanych historii biblijnych na pamig¢,
to mysl tradycji klasyczne;.

Pewne roznice w obu modelach wychowawczych sa widoczne w dostosowa-
niu stopnia trudnosci tekstu do mozliwosci dziecka. Chryzostom uwaza, ze
opowiadania powinny by¢ dostosowane do wieku dziecka, a w teorii hellenisty-
cznej wiek nie odgrywat tak istotnej roli.

Nalezy stwierdzié¢, ze Chryzostom w zakresie omawianego zagadnienia kon-
tynuuje mysl wychowania klasycznego. Pewne ,,nowosci™ w jego systemie maja
charakter materialny: lekture nalezy czerpaé z Pisma Swigtego, a nie z filozofii
i poezji pogariskiej.

97 Por. tamze, 77.

98 Por. tamze, 81.

99 J. Chryzostom,dz. cyt., 174.
100 por. K. Korus, dz. cyt.,82in.
101 Por. tamze, 82.

102 por. H. 1. Marrou,dz. cyt., 242.



80 KS. ANDRZEJ UCIECHA (16)

3. Przykiad wychowawcy jakowzdérdo nas§ladowania

Zycie rodzicéw i pedagog6w jest zasadniczym wzorem postaw przyjrmowa-
nych przez dziecko. Nasladuje ono zaréwno pozytywne, jak i negatywne typy
zachowan193, Nasz Wychowawca, poruszajac ten problem, mowi:

., Udzielajac chtopcu tych nauk, ojciec sam si¢ wychowuje i postepuje w do-
bru; w kazdym dniu staje sig lepszy, jesli nie z mitosci do cnoty, to z mitosci do
dziecka, bo go nie chce przez zty przyktad zgorszy¢”104,

Ojciec musi mie¢ §wiadomo$¢ wplywu swojej postawy i zachowania na wy-
chowanie syna. Zty przyktad moze wywota¢ wiele szkody i zgorszenia w duszy
dziecka. Kazde dobro natomiast skutecznie j3 ksztattuje i przyczynia sig jedno-
czes$nie do duchowego wzrostu wychowawcy. Korzys$¢ pozytywnego przyktadu
jest wigc obopélna.

Idealy do nas§ladowania mozna czerpac takze z zycia stuzacego: ,,Jesli mamy
stugi, ktérzy wioda czyste zycie i ich wzory mu wskazujemy” 19>,

W propozycji tej zawarte sa dwa §rodki wychowawcze: przyktad jako wzér
do nasladowania i stowna perswazja. Oba, uzupelniajac si¢ wzajemnie, od-
dziatuja na wychowanka. Warto$¢é slownego przekonywania wzrasta, gdy dzie-
cko widzi postawg realizowania tych zache¢t w zyciu.

Nasuwa si¢ pytanie: czy nasz Autor méwi co$ o postawach, ktérych dziecko
nie powinno nasladowaé? Czy ojciec, ttumaczac synowi, jak nie nalezy postg-
powac, moze wskazywac na stuge lub kogokolwiek, kto Zle czyni?

,», Wieczorem niech ojciec weZmie syna i pokaze mu wracajacych z teatru” 106,

To, przed czym ojciec przestrzegat syna w domu, znajduje swoje potwier-
dzenie w zyciu. Sucha perswazja nabiera sily przekonywania. Dobrze robi oj-
ciec, ktéry umiejetnie laczy oba Srodki wychowawcze. Przekonywanie po-
twierdzone Zyciem 0soby obserwowanej staje si¢ o wiele blizsze dziecku i uta-
twia akceptacj¢ wartosci.

W klasycznej koncepcji praktyczny wzér do nasladowania odgrywat decydu-
jaca role w okresie propajdycznym (od 5—7 do 10—12 roku zycia) i pajdycz-
nym (od 10—12 do 15 roku zycia)!%7. W naturze ludzkiej istnieje pragnienie na-
Sladowania, stad potrzeba wzoru. Na tych dwéch pragreckich zasadach opiera-
ta sig cala grecka paideial®. O wiasciwym wychowaniu decydowal poziom ety-
czny rodzicé6w!®. Byli oni na co dzien przyktadem dla dzieci, uczac je w ten
spos6b wszelkich whasciwych zachowari!19. Koncepcja ta byta kontynuacia my-
§li Platona, ktéry twierdzit, ze ,,najlepszy spos6b wychowywania mtodych, a
zarazem samych siebie nie polega na upominaniu: niech raczej widza, ze my
przez cale zycie wypelniamy to, do czego ich nawotujemy i zachgcamy 111,

Z analiz poréwnawczych wynika przede wszystkim to, ze Chryzostomowa
mysl biegnie torami wyznaczonymi przez model klasyczny. Réwnoczesnie trze-
ba stwierdzi¢, Ze nasz Autor bardzo mato uwagi pos§wigcil greckiej paideia i jej
dwom podstawom.

103 Por. W. Jacher, Funkcje socjalizacyjne rodziny, w: F. Adamski [red.], Wychowanie w
rodzinie chrzescijariskiej, Warszawa 1973, 1081 n.

104 . Chryzostom,dz. cyt., 179.

105 Tamsze, 182.

106 Tamze, 182.

107 por, K. Korus, dz. cyt., 100.

108 Por, tamze, 47.

109 Por, tamze, 56.

110 Por, tamze, 51.

U1 Por. tamze, 48, por. przyp. 4; L. Winniczuk, Ludzie, zwyczaje i obyczaje starozytnej Gre-
¢jii Rzymu, t. 1, Warszawa 1983, 284—285.



(17) RODZINA MIEJSCEM WYCHOWANIA 81

4. Perswazja

W wielu miejscach analizowanej instrukcji o wychowaniu spotykamy zwroty
typu: .powiedz do niego”, ..zapytaj go™, ,.poucz tez” ~powiedz zatem™. W ten
posob Chryzostom zacheca ojca do udzielania synow1 pouczeri. Jak uchronié
go przed ztym wplywem sztuk teatrainych i widowisk? Jak zareagowa¢, gdy
ztoscisig na stuzacego lub go bije? Jak wykorzeni¢ pogardg wobec niewolnicy?
Jezeli sig dasa na slugg, zapytaj go, czy sam mgdy nie popelnit bledu i jak
si¢ zachowywal w podobnych okoliczno$ciach™!

Chodzi wigc 0 sytuacjg. gdy dziecko Zle odnosi sne; do stuzby domowej. Naj-
lepiej wtedy odwotac sig do jego doswiadczenia, kiedy ono popetnito biad.
Dziecko me]ako wspolpracme z wychowawcg w podjeciu decyzji, zajmuje ak-
tywng rolg, ¢wiczy sprawnos¢ swego umystu i hamuje uniesienie. Pytania od-
wolujace si¢ do doswiadczenia dziecka stanowia pierwsza formg perswazji.
Inna jest zwykle pouczenie i wyjasnienie:

.Poucz tez syna o naturze stosunkow spotecznych i wyjasnij mu, kim jest
niewolnik, a kim wolny”!13. Ttumaczenie dziecku natury stosunkéw spotecz-
nych ma tutaj charakter profilaktyczny, by uchroni¢ je przed ponizeniem do-
mowej stuzby.

Jak nalezy postapié, gdy obie metody przekonywania zawioda? ,,Potem po-
wiedz do niego: Moj synu, wolnym nie wypada chodzi¢ do teatru™!14. W tej for-
mie perswazji pedagog wykorzystu]e wyksztatcone do tej pory u wychowanka
poczucie wiasnej godnosci. a réwnoczesnie je pogtebia. Ten rodzaj perswazji
uczy dziecko szerszego spojrzenia na $wiat i na relacje w nim panujace. Syn ro-
zumie, ze prawdziwym niewolnikiem nie jest ten, kto si¢ nim urodzit, ale ten,
kto nie potrafi zapanowac nad soba i nad odnoszeniem si¢ do drugiego. Mozna
tez postuzy¢ sig kpina i wySmianiem!!5.

W tradycji greckiej ttumaczenie i wyjasnianie byly znanymi i czgsto stosowa-
nymi §rodkami wychowawczymi. Plutarch z Cheronei za wzor stawial pedago-
ga. ktéry uzasadniajac kazde polecenie, umial naktoni¢ wychowanka do postu-
szenistwa. Wyjatkiem byl wypadek. gdy dziecko w zastgpstwie rodzicow czy
opiekuna samo wartosciowato otrzymane zadania!'®,

Widzimy wigc. Ze Chryzostom w zakresie perswazji korzysta z dorobku tra-
dycji greckiej.

5. Kary 1 nagrody

Co ma zrobi¢ wychowawca, gdy perswazja nie skutkuje? Czy w procesie wy-
chowania wolno bi¢, czy tez nie? Czy i jak nagradza¢ dobra wolg i wysitek dzie-
cka?

Ztotousty wychodzi od podstawowego stwierdzenia, ze w wychowaniu nale-
zy okresli¢ pewne prawa, ktorych nieprzestrzeganie rodziloby uczucie bojazni.
Bezkarne ich przekraczanie pozbawitobyje sensu!l?. Jak zatem nauczyé dziec-
ko postuszenstwa?

12 7 Chryzostom,dz. cyt., 178.

113 Tamze, 179. .

114 Tamze, 181.

115 Tamze, 182.

116 por, K. Korus, dz. cyt., 44.

117 Por.J. Chryzostom, dz. cyt., 165.
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Nalezy je karaé — méwi Zlotousty — gdy niegrzecznie odnosi si¢ do towa-
rzyszacego mu w drodze stuzacego. Podobnie, gdy go bije. Kara niech bedzie
surowe spojrzenie, energiczne upomnienie lub ostra naganal!®. Nalezy
bezwzglgdnie negowaé obrazliwe stowa, obelzywe mowy i nieodpowiednie zar-
ty. W ten sposéb dziecko uczy sig cierpliwosci, szacunku wobec kazdego czlo-
wieka oraz kultury stowa.

Co zrobié, gdy sita oddzialywania tych srodkow jest zbyt staba?

..Dziecko winno si¢ baé, ale nie winno by¢ bite; mozna mu grozi¢ pasem, ale
nie nalezy bi¢ nim”11°. Nasz Pedagog jest przeciwnikiem uzywania kar cieles-
nych. Dziecko ustawicznie bite przyzwyczai si¢ do tego, a wtedy nawet taka
grozba bgdzie prézna. Odnosi ona skutek jedynie wtedy, gdy wiadomo, ze bg-
dzie spetniona. Zatem kara bicia powinna by¢ stosowana jedynie jako grozba.
Grozac uzyciem pasa, ojciec wytwarza w dziecku uczucie bojazni, ta zas z kolei
zapewnia postuszeristwo. Widzimy, ze wedlug teorii Chryzostoma postuszeiis-
two mozna osiagna¢ nie tylko przez perswazjg, lecz takze przez uczucie bojaz-
ni. Powinno ono dziata¢ jak ,ogien”, jak ,.ostra, gigboko siggajaca moty-
ka”120, Gdy surowo$¢ przyniosta poprawe w zachowaniu syna, nalezy jej za-
przesta¢. Uzywanie jedynie kary i nagany byloby szkodliwe w procesie wycho-
wania, dlatego jej groZzba powinna iS¢ w parze z nadzieja nagrody. Takie po-
trzeby dyktuje ludzka natura, a najlepszym wzorem umiej¢tnego taczenia obu
$rodkéw jest sam Bég. On wychowuje ludzi zaréwno przez grozbe piekta, jak
i przez obietnicg nieba. Podobnie rodzice powinni odnosic sie do dzieci!?!. For-
ma nagrody moze by¢ ojcowski uscisk, a kiedy syn juz dorasta — obietnica
otrzymania dobrej Zony i majatku. Nadzieja na nia bedzie go mobilizowata do
zwigkszonego wysitku w przezwycigzaniu wiasnych stabosci oraz do zachowa-
nia czystoscil?2,

W tym miejscu nie sposéb poming¢ innego rodzaju §rodka wychowania, ja-
kim jest wspdtzawodnictwo:

»Nic tak bowiem nie dziala, jak wspétzawodnictwo™!23. Rywalizacja ma
wigksza sit¢ oddzialywania niz groZby i zakazy. Ten walor wspotzawodnictwa
opiera si¢ nie na bojaZni ani strachu, lecz na ambicji.

Marrou pisze, iz w wychowaniu hellenistycznym jedynym — poza strachem
— ,chwytem” psychologicznym bylo wspétzawodnictwol24,

Stanowisko Chryzostoma w kwestii stosowania kar cielesnych rézni si¢ od
postaw wychowawcéw greckich.

., Wychowanie i kary cielesne sa to dla Greka epoki hellenistycznej pojecia
zwigzane réwnie nieroziacznie jak w wyobrazeniach skryby z czaséw faraonéw
albo Zyda™1%. Sa one zatem w tradycji greckiej czyms$ zwyczajnym. Wychowa-
nie znaczyto takze kar¢. Jak informuje Marrou, zapewne w ciagu epoki helleni-
stycznej i1 rzymskiej dokonata si¢ pewna ewolucja wrazliwosci!*¢. Zdaniem
Plutarcha jedyna wlasciwa metoda postgpowania byta pochwata lub nagana
oraz formowanie woli dziecka przez oddzialywanie na jego popedy i namietno-

118 Por, tamze, 167.

119 Tamze, 167.

120 Tamze, 167.

121 Por. tamze, 178.

122 Por, tamze, 181.

123 Tamze, 181.

124 Por. H. 1. Marrou, dz. cyt., 232,
125 Tamze, 233.

126 Por. tamze, 233.
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Sci. Wychowywac do postuszeristwa nalezalo przez perswazje, ttumaczenie i

uzasadnianie kazdego polecenia. Zdecydowanie negatywne stanowisko wobec

ﬁagl_,blcm zajmowal Platon. Podobnej mysli byli: Marcjalis, Juwenalis i Sene-
al?’,

Widzimy wigc, jak ideaty greckiego hellenizmu ulegaty ewolucji. Por6wnu-
jac odpowiedZ naszego Autora na pytanie: czy bié, czy nie bi¢, z pierwotnymi
ideami pedagogii hellenistycznej, widzimy wyrazna rozmce Koncepqa Zloto-
ustego odznaczala sig oryginalnoscia. Natomiast poréwnanie jej z greckim mo-
delem péZniejszej epoki takiego stwierdzenia juz nie uzasadnia.

Konkludujac nalezy stwierdzié, ze Chryzostom w wychowaniu zaleca zaréw-
no kary, jak i nagrody. Postulat ten wynika ze znajomogci ludzkiej natury, kt6-
ra dla prawidiowego rozwoju potrzebuje obu srodkéw. Przyktadem wiasciwe-
go nagradzania i karania jest pedagogia samego Boga. W kwestii wspétzawod-
nictwa i stosowania kar cielesnych nasz Pedagog korzysta ze wskazan koncepcji
klasyczne;j.

6. Wplyw §rodowiska

Podstawowym $rodowiskiem ksztaltowania dziecka wedlug Chryzostoma
jest dom rodzinny. Tworza go ojciec i matka, rodzenstwo oraz stuzba domowa.
Powyzsze zagadnienia oméwimy osobno. Oprécz rodziny pewna rolg odgrywa-
ja takze sasiedzi i przyjaciele dziecka. Ojciec powinien przekonac syna, ze
wszyscy krewni oblubienicy bgda na niego patrzec. Chtopak bgdzie wtedy miat
Swiadomos¢, ze jest obserwowany, a to uchroni go od zta!28. Rodzi sig ono ta-
two, gdy syn znajdzie si¢ wsrod kobiet lub d21ewczyn‘29 Tego typu spotkania
rozpala]a tylko grzeszna namigtno$¢, a przeciez celem wychowania jest zgota
co$ odmiennego. Réwnie szkodliwym $rodowiskiem dla rozwijajacego sig
chtopca sa teatr i widowiska:

»Wolnym nie wypada chodzi¢ do teatru, gdzie wystgpuja obnazone kobiety,
prowadza bezwstydne mowy. Wiedz, ze gdyby w teatrze nicsig nie styszatoinic
nie widzialo nieprzystojnego, mozna by tam pgjs¢”130.

Nasz Pedagog nie odrzuca w spos6b bezwgledny teatru jako takiego. Sztuka
szkodliwie wplywa na wychowanie tylko wtedy, kiedy przyzwyczaja do niewoli
zmystéw. Ojciec powinien wytltumaczy¢ synowi, ze ten, kto im ulega, jest ich
niewolnikiem. W celu przekonania chiopca o szkodliwosci teatru mozna tez
wykorzysta¢ srodowisko jego przyjaciét: . Jesli okazuje zamitowanie do wido-
wisk, wskaz mu na innych towarzyszy wieku, ktérzy do teatru nie chodza™131.
Wskazanie dobrego przykiadu réowiesnikéw chiopca powinno zmobilizowa¢ go
do gorliwosci. Zatem oprocz $rodowiska domu rodzinnego, Kosciola, w wy-
chowaniu mozna wykorzysta¢ wplyw znajomych, sasiadéw oraz przyjaciét
dziecka. Wplywem otoczenia kieruje przede wszystkim ojciec, a takze matka
oraz pedagog.

W tradycji greckiej rodzice i wychowawcy przeprowadzali selekcje tego, co
dziecko mialo ustysze¢ lub zobaczy¢. Dobierali odpowiednie srodowisko dla

127 por. K. Korus, dz. cyt., 45; por. L. Winniczuk, dz. cyt., 295.
128 Por, J. Chryzostom dz. cyt., 183.

129 Por. tamze, 1761 n.

130 Tamze, 181.

131 Tamze, 181.
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niego, pamigtajac o celu swej pracy, czyln o nauczaniu dziecka umiejgtnosci
rozrézniania pickna moralnego od zta!3

Poréwnujac oba modele pedagoglczne stwierdzamy, ze Jan Chryzostom sig-
ga do skarbnicy klasycznego wychowania. Selekcja Srodowiska, w ktérym znaj-
duje sig dziecko, oraz tego, co ono ma ustyszec i zobaczyc, jest koniecznoscig.
W ten sposéb wychowanek uczy sig umiejgtnosci rozrézniania dobra od zta mo-
ralnego, wolnoSci od namigtnosci i panowania nad zmystami.

Zatem i w tym wzgledzie nasz Wychowawca Zadnych innowacji do teorii wy-
chowania nie wnosi.

7. Praktyki religijne

Czy Jan Chryzostom zaleca ksztaltowac osobowos¢ dziecka przez modlitwe
i post, czy moze proponuje co$ innego?

..Niech chtopiec przyzwyczai si¢ do postu przynajmniej dwa dni w tygodniu
— we §rodg i piatek™133. Wyksztatcenie u dziecka nawyku do przestrzegania
postu w okreslone dni jest skutecznym Srodkiem pedagogicznym. Na wycho-
wawcy ciazy tez wielki obowiazek, nauczenia dziecka modlitwy. To, ze chto-
piec chetnie bedzie si¢ modlit, potwierdzajg biblijne przyktady Daniela, Jéze-
fa, Jeremiasza, Salomona, kt6rzy juz w mtodym wieku rozmawiali z Bogiem.
Dziecko ma sig modli€ nie tylko w kosciele, ale i poza nim, szczegdlnie w sytu-
acjach dla niego trudnych oraz przy odczuwaniu pokus!34, "Wazne jest, aby ro-
bito to szczerze, poboznie i nie bezmyslnie. Nasz Autor méwi takze o praktyce
czuwanial3>, Przypus7czamy, ze ma na mysli modlitwg catlonocna. Ojciec musi
jednak uwzglednic mozliwosci dziecka. Wszystkie te propozycje maja z jedne]
strony uczyc syna wzniostego zycia i uczula¢ go na wartosci ostateczne, z dru-
giej za$ stanowia zaporg przed ztymi skionnosciami i namigtnosciami ludzkne]
natury. Trzeba, aby syn odmawial psalmy i chwalil nimi Bo%a nie powinien
$piewac niestosownych piosenek ani prowadzi¢ ztych rozméw!*. Praktyka po-
stu i nocnego czuwania wyrabia mocna wolg i umiejgtnosé rezygnaciji z wygod
zyciowych oraz daje sily w walce z pokusami.

Brakuje jednak w tych wskazaniach uwag w sprawie modlitwy wspdinej w
gronie rodzinnym, co bytoby dla nas cennym uzupelnieniem. Czy calta rodzina
modlila si¢ rano i wieczorem oraz przed lub po positku? Czy rozmowa z Bo-
giem rozpoczynata kazda naukg? Pewna odpowiedzia na te pytania moze by¢
zalecenie, aby przyzwyczajac dziecko do czynienia znaku krzyza przed kazdym
stowem i czynem. Praktyka ta ma na celu nauczenie trzeZwosci, czujnosci, gor-
liwosci w modlitwie, a szczeg6lna warto$¢ ma wtedy, gdy chiopak dorasta i bu-
dzi si¢ w nim zmyslowa rozkosz!?’. Kazda chwilg wychowania nalezy przepoi¢
tresciami religijnymi. Umyst powinien by¢ stale zajgty, aby nie rodzity sig w
nim pokusy.

Jakie jeszcze §rodki religijne ma do dyspozycji chrzescijariski wychowawca?

132 Por, K. Korus, dz. cyt., 51.
133 J. Chryzostom, dz. cyt., 182
134 Por. tamze, 176.

135 Por. tamze, 182.

136 Por, tamze, 168.

137 Por. tamze, 165.
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..Niech mlodzieniec odwiedza czgsto przetozonego Kosciota i stucha od nie-
go pochwal dobrego zycia”!38. Chodzi tutaj o chiopca w wieku powyzej 15
lat!3%. Na czym miaty polegaé te odwiedziny u przetozonego, nie wiemy. Moze
byly to po prostu konferencje lub kazania kierowane do mtodziezy albo jaka$
prywatna wizyta potaczona z wyktadem o moralno$ci chrzescijanskiej.

Kolejna uwaga stawia przed nami wiele niewiadomych:

»ZaprowadZmy go do $wigtych mezéw 140, Kim oni byli, czy obdarzonymi
szacunkiem i czcig anachoretami, a moze kims$ innym?

Zaréwno ta, jak i poprzednia propozycja potwierdzaja nasze wczesniejsze
spostrzezenia. Biskup Jan mocno akcentuje w wychowaniu domowym potrze-
be wzoru do nasladowania. Ma to by¢ ideal nie tylko z kart Pisma Swigtego, ale
przede wszystkim ze Srodowiska, w ktérym dziecko sig rozwija. Kontakt z oso-
bowym wzorem jest bardzo wazny. Eatwiej dziecku przyja¢ okreslona posta-
we, gdy prezentuje ja konkretna osoba. Wydaje sig, iz warunkiem skutecznosci
oddzialywania wzoréw biblijnych sa przyktady z zycia. Spotkania z przetozo-
nymi gminy i ze §wigtymi me¢zami dopetniaja ich wychowawcza rolg.

Zatem wedlug koncepcji zawartej w rozprawie O wychowaniu dzieci do
Srodkéw religijnych naleza: modlitwa, post co najmniej dwa razy w tygodniu,
czuwanie, wykonywanie znaku krzyza §w., odwiedziny u przetozonych Koscio-
laiu Swigtych mgzow.

Ktére z praktyk greckiej tradycji, i do jakiego stopnia. wycisnety pigtno na
wychowaniu chrzescijariskim? Czy w ogdle u Chryzostoma ma miejsce taka
asymilacja?

Wszystkie zalecane przez niego §rodki religijne znajduja swoje Zrédio w Pis-
mie Swigtym i tradycji judaistycznej. Inspiracja nie byt dorobek greckich my-
Slicieli. Trudno tutaj o jaka$ konfrontacjg i punkty wspdlne dla obu systeméw.
Warto sobie jednak u§wiadomié, iz zycie szkoty pogarniskiej w I i III w. cisle
taczyto sig z praktykami religijnymil4!. Konieczne jest takze uzmystowienie
sobie, czym byt kult w hellenizmie42. Z jednej strony zatem postulat Ewange-
lii na co dzien, na kazda chwilg wychowania, z drugiej za$ pogariska atmosfera
szkoly inspirowaly Ziotoustego do zajgcia takiej postawy. Oczywicie jest on
wierny tradycji klasycznej w tym momencie, gdy akcentuje dwie pragreckie za-
sady: wzoru i na§ladowania, czyli wtedy, gdy poleca odwiedzanie przetozonego
gminy i §wigtych mgzéw. Pod tym wzgledem Chryzostomowa koncepcja stano-
wi kontynuacj¢ mysli klasycznej. Gtéwnym jednak Zrédlem jej rozwiazari jest
Biblia i tradycja judaistyczna.

8. Stréj i styl zycia

Zajmiemy si¢ teraz sugestiami Chryzostoma dotyczacymi wychowania przez
stréj 1 styl zycia.

..Pozwalasz chiopcu, by mu rosty dlugie wiosy, upodabniasz go do dziewczy-
ny i ostabiasz sit¢ jego chtopigcej natury, rozbudzasz w nim wczesnie pragnie-
nie zlota i przywiazanie do niepotrzebnych rzeczy”!43.

138 Tamze, 183.

139 Por. tamze, 181.

140 Tamze, 181.

141 Por.J. Danielou, H. 1. Marrou, Historia Kosciota, t. 1, Warszawa 1984, 145.
142 Por. R. A. Markus, Chrzescijaristwo w $wiecie rzymskim, Warszawa 1972, 23127.
143 J. Chryzostom, dz. cyt., 163.
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Cytat dowodzi, ze noszenie dlugich wlosow jest zabronionym zwyczajem
pogariskim i dlatego chloplec powinien mie¢ je krétkie oraz skromnie utrzyma-
ne. Diugie wiosy — méwi Chryzostom — oslabiajg sitg meskiej natury, thumia
takze pragnienie spraw dla chrzescijanina najwazniejszych, a rozbudzajg poza-
danie rzeczy nieistotnych'#. Widzimy wigc, ze poglady te maja swoje glebo-
kie, biblijne uzasadnienie. Tak powazne podejscie do problemu, ktory wyda-
wac by si¢ mégl podrzednym, sugeruje o uleganiu chrzescuansklch rodzin po-
ganskim obyczajom. Ztotousty fakt ten potwierdza, méwiac o wielu przypad-
kach ozdabiania uszu chlopca: ,,Wielu tez daje chtopcom zlote ozdoby nawet
dla uszu”1%3. Tym samym wchodzimy w kolejny problem: chtopca nie nalezy
stroi¢ ani ubiera¢ w bogate szaty. Trzeba mu wyttumaczy¢, ze skromno$¢ jest
najpigkniejsza ozdoba. Ojciec powinien nauczy¢ syna pogardy dla ,,mi¢kkiego
trybu zycia” i wszystkiego, co jest z nim zwigzane, a wigc takze upodobania do
przyjemnych zapachéw. Odbiera bowiem ono gorliwos¢, budzi zdrozne za-
chcianki i jest pokusa do grzechu. Wychowanie zolnierza Bozego wymaga cze-
go§ diarln4gtra]nie innego. Nalezy hartowac ciato i nie dopuscié do ,,wydelikace-
nia go”!46,

(%mawiajac to zagadnienie, nasz Pedagog kieruje kilka uwag pod adresem
wychowania dziewczyny. Tak samo jak chtopiec powinna si¢ uczy¢ skromnosci
w ubiorze. Dziewczyna, ktéra w pokoju matki przyzwyczajata si¢ do kobiecych
ozd6b, gdy opusci dom, przysporzy mezowi wigce] kiopotow niz poborcey poda-
tkow. Gdyby rodzice dostosowali sigdo Podanych zasad, wtedy — méwi Chry-
zostom — usunigto by zepsucie Swiata'®’.

Konkludu] ac stwierdzamy, ze Chryzostom, przymuszony niejako rzeczywi-
stoscig, formutuje normy dotyczace stroju i stylu Zycia. Rzeczywistosc ta prze-
sycona byta obyczajowoscia poganska. Zasady chrzescijanskiej skromnosci w
ubiorze zakorzenione s3 mocno w PiSmie Swigtym i w prawie natury. W ten
spos6b Biskup sam dokonuje poréwnania swojej koncepcji z klasyczna. Z tego
wynikatoby jednoznacznie, ze model grecki byt pozbawiony wychowania do
skromnosci, a hartowanie ciala mlodego cztowieka uwazane w nim bylo za
przejaw barbarzynsklego prymitywizmu. Jak pisze Marrou, zbytek w pojeciu
Grekow jest jednym z przejawéw zniewiescialosci, ktora ]ednostkl a nawet
cate paristwa doprowadzita do zguby!'48. W tym swietle jednoznaczno$¢ nasze-
go poréwnania zmienia si¢ na wieloznaczno$¢. Rozwigzanie tego problemu
lez dzies posrodku, poniewaz postulaty Chryzostoma, wyprowadzone z Pis-

wigtego, mocno akcentuja konieczno$¢ wpajania dziecku wartosci umac-
ma]acych je w wierze. Wiaze si¢ z tym odrzucenie przepychu i zbytku. Zwycza-
je pogariskie w pewnej mierze byly odbiciem zaltozer teoretycznych, a nieraz
praktycznym ich znieksztatceniem.

Po dokonaniu tych istotnych rozréznienn mozemy stwierdzi¢, ze koncepcja
Jana Chryzostoma charakteryzuje si¢ pewna oryginalno$cia dotyczaca stroju i
stylu Zycia.

144 Por, tamze, 163.

145 Tamze, 163.

146 por. tamze, 177.

147 Por, tamze, 163.

148 Por. H. 1. Marrou. dz. cyt., 336.
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Ogoélnie méwiac, koncepcja Ztotoustego stanowi kontynuacje mysli grec-
kiej. Nie zawiera ona zadnych innowacji pedagogicznych. Wyrosta z programu
klasycznego zweryfikowanego proba czasu. Zastale formy przejmuje, a ich
tres¢ poganska zastepuje chrzescijaniska. Projekt ten mocno osadzony jest na
dwdéch pragreckich koncepcjach: wzoru i nasladowania. W poréwnaniu z pier-
wotnymi ideami klasycznymi wykluczenie z wychowania kary bicia mogloby
uchodzié za rozwiazanie oryginalne. Jednak ewolucja tychze idei w ciggu epoki
hellenistycznej i rzymskiej odbiera zasadno$¢ temu stwierdzeniu. Chryzostom
wprowadzit w swoj program, tak podstawowa w pedagogii greckiej ideg,
wspotzawodnictwo. Pewna oryginalnoscig odznacza si¢ jego podejscie do kwe-
stil stroju i stylu zycia. Jest to jednak odmienno$¢ nie tylko wobec teorii, ale jej
praktycznego zastosowania.

III. OSOBY UCZESTNICZACE W WYCHOWANIU

Z kolei rozwazmy, kto — wg Chryzostoma — jest odpowiedzialny za ksztat-
towanie osobowosci dzieci. Jaka w tym jest rola ojca, jaka matki oraz kto
oprécz nich i do jakiego stopnia moze si¢ podjaé realizacji tego zadania?

1. Rodzice

Pierwsze uwagi w rozprawie O wychowaniu dzieci dotycza ojca rodziny:

»Qdy dziecko sig urodzi, caty wysilek obraca ojciec nie na to, jak jego zycio-
wa droge skierowaé ku dobru, lecz jak je tadnie ubrac i przyoblec w ztote ozdo-
by”14%. On wiasnie jest w giowne] mierze odpowiedzialny za przebleg procesu
wychowania. Chryzostom zwraca si¢ do niego, wykorzystujac r6zne poréwna-
nia: ,,Pomysl, ze jestes krélem, ktory ma rzadzi¢ paristwem — duszg dziecka.
Daj wigc prawa twemu miastu i mieszkajagcym w nim obywatelom. Zapewnij
tez bojazn przed prawem, gdy je przekraczajg”!*°. Ojciec jest do§wiadczonym
towca perel, ktéry ,,bierze krzepnaca kroplg do wklesle] reki i obraca ja w dio-
ni, az si¢ zaokragli i zastygnie. Gdy stwardnieje, nie zmieni juz potem wygla-
du”151. Kresem wszelkich jego wysitkdw bedzie sytuacja, kiedy dziecko samo
poradzi sobie z problemami zycia, zgodnie z chrzescijanskimi zasadami. Ojciec
powinien pamigtac, ze ma wiele atutéw w reku, przede wszystkim powagg i au-
torytet:

,Dziecko jest petne wstydu i szacunku, boi sig¢ wszystkiego, nawet twego wi-
doku i gtosu™132, Odpowiedzialnoéé i trud ,,urabiania” cztowieka stanowig jed-
na strong medalu. Druga jest wptyw procesu ksztatltowania osobowosci chiop-
ca na samego wychowawce:

., Ojciec sam si¢ wychowuje i postepuje w dobru; w kazdym dniu staje sig lep-
szy, jesli nie z mitosci do cnoty, to z milosci do dziecka, bo go nie chce przez zty
przyktad zgorszy¢”!53- Przyktad rodzica oddziatuje pozytywnie nie tylko na
dziecko, ale tez na niego samego.

1499 J. Chryzostom, dz. cyt., 163.
150 Tamze, 165.
151 Tamze, 164.
152 Tamie, 164.
153 Tamze, 179,
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Nie bez znaczenia pozostaje wybdr chrzescijanskiego imienia dla wycho-
wanka. Wplywa to na osobiste uswigcenie pedagoga: ,.Bgdzie to zbawienne
dla dzieci i dla ojca™ 154,

Z tych kilku analiz w sposéb jednoznaczny wynika, ze wéréd oséb odpowie-
dzialnych za ..formowanie™ dziecka na pierwszym planie stoi ojciec. Narzuca
si¢ pytanie: jaka role ma petni¢ matka?

Kontynuujac cigg poréwnan Chryzostom apeluje:

.Jak malarze nad obrazem i rzezbiarze nad posagiem pracuja z wielkim wy-
sitkiem, tak i wy — ojcze i matko — musicie wlozy¢ wiele starania w wychowa-
nie swych dzieci, tych podziwu godnych obrazéw™!55. Dotyczy to wigc juz nie
tylko samego ojca rodziny, ale takze matki. W tym zadaniu nie bierze ona tak
aktywnego udziatu, mimo to w pewnych okoliczno$ciach jej obecnos¢ jest ko-
nieczna: ,,Niech i matka siedzi przy tym, gdy dusza dziecka ksztalci si¢ przez ta-
kie opowiadanie, niech i ona pomaga i potwierdza stowa™!3¢. Nasz Pedagog
proponuje rodzicom wspdtpraceg, z zachowaniem wlasciwego podziatu tych
rol: . Innym razem moze to uczyni¢ matka™'%’. Postawg matki w wychowaniu
mozna nazwac postawa stuzby i pomocy. Tym razem Zona staje si¢ zalezna od
pedagogicznych przedsigwzigé meza, ktéry moze jej delikatnie zwrdci¢ uwage
1 zleci¢ jakie$ zadanie!®®, Jej miejsce i rola w Chrystusowej wizji sa okre§lone
przez jeszcze jeden istotny szczegdt: Niech i matka w podobny sposéb trudzi
si¢ w wychowaniu swej corki”1%%. Pierwszenstwo w wychowaniu dziewczynki
nalezy do niewiasty i analogicznie — chtopca do mgzczyzny. Fakt, ze ojciec wy-
chowuje syna, a matka cérke, oznacza pewna regulg, od ktérej moga zaistnie¢
pewne odstgpstwa: ,.Niech powstrzymuje matka syna i cérke od zbytku i pijan-
stwa”160_ Za pewne postawy syna jest ona réwnie odpowiedzialna jak ojciec.

Pozostaloby jeszcze zadac sobie pytanie, czy Zlotousty méwi co$ na temat
malzenistwa jako jednej osoby, jako jednego wychowawcy? Jaki rezonans w
wychowanku wywoluje zgodne dzialanie rodzicow? Niestety, jednoznacznych
mysli na ten temat nie znajdujemy w pracy Chryzostoma. Pewnym nawigza-
niem do tej kwestii moglyby by¢ postulaty, aby Zona wspierala wysitki meza.

W modelu hellenistycznym nie niarki, nie pedagodzy, nie gimnazjarchowie.
lecz ojciec i matka mieli troszczy¢ si¢ o wtasciwe wychowanie dzieci'®!. Te pro-
gramy pedagogiczne, w ktérych na rodzicach spoczywal gtéwny cigzar ksztal-
cenia potomstwa, nawigzywaty do tradycji arystokratycznej. Gtéwna rolg od-
grywal ojciec, a w czasie jego nieobecnosci funkcj¢ t¢ obejmowata matka.
Oczywiécie nie oznaczalo to, by wyklucza¢ mozliwo$¢ najmowania pedagoga
lub nauczyciela'®?. To wtasnie rodzice mieli chroni¢ dziecko przed ztym wpiéy-
wem otoczenia. Powinni sig stara¢, aby nie dopusci¢ do niegodnych rozméw1e3,
Do nich nalezat dobér lektur odpowiednich pisarzy i przeprowadzanie krytyki

154 Tamze, 174.

155 Tamze, 164.

156 Tamze, 170.

157 Tamze, 171.

158 Por. tamze, 168.

139 Tamze, 185.

160 Tamze, 185.

6l K. Korus, dz. cyt., 28.

162 Por. tamze, 57: ,,\W rzeczywistosci grecko-rzymskicj zauwazy¢ mozna znaczne oslabienie
roli rodzicéw w wychowaniu i wyksztalceniu dzieci; najcz¢sciej zrzucano obowigzek kierowania
dzieémi na pedagoga, i to do okresu pajdycznego wylacznie™.

163 Por, tamze, 50.
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tekstu!®4. Najwigkszy wptyw na wychowanie mial gléwnie poziom etyczny ich
zycia. Znaczenie osobistego zaangazowania rodzicow docenit juz Platon w teo-
r1i pafistwowego wychowania, a p6Zniej Arystoteles!'6>.

Z konfrontacji obu programéw wynika ich wielkie podobieristwo. Nasz Pe-
dagog kontynuuje mysl klasyczna, a mianowicie: ojciec spelnia rolg kierowni-
ka wychowania w domu i zajmuje sig synem. matka pozostaje na dalszym pla-
nie i po§wigca sig corce.

2. Opiekun, wychowawca. stuzacy

Oprocz rodzicow i dzieci w zamoznym domu mieszkata stuzba. Dla wycho-
wania dziecka nie byto obojg¢tne, w jakiej atmosferze ono przebywato i z kim
— oprocz rodzicéw — stykato si¢ na co dzien.

.Niech wigc nie stysza dzieci niczego niestosownego ani od stuzacych, ani od
wychowawcy, ani od opiekunéw™16, Biskup Jan przestrzega, aby czuwa¢ nad
trescig rozmow prowadzonych w obecnosci dziecka oraz tego, co do niego sig
méwi. Powinni o tym pamigtaé wszyscy, ktorzy stykaja sig z wychowankiem.
Kim byly te osoby, jakie zadania zostaly im powierzone?

. Winni$my im poszukac dobrych opiekundw. aby od poczatku mialy solidny
fundament” 167, Zakres obowiazkéw opickuna, wychowawcy lub stuzacego
okresla rodzic. ., Tylko wyprébowani winni pomagaé w ksztaltowaniu Bozego
obrazu™1%8, Wychowawce nalezy wybra¢ z grona stuzacych i to sprawdzonych.
.Jesli nikt z nich nie nadaje sig, na]ezgz szukac za zaplata cztowieka szlachetne-
go i jemu powierzy¢ wychowanie'16°. Bez watpienia, cho¢ nie jest to powie-
dziane, chodzi o wierzacego i to wierzacego glgboko. Wychowawca, ktory nie
nalezy do stuzby domowej, powinien by¢ optacany. Podkreslajac to, Chryzo-
stom sugeruje, ze stuzacego za petnienie funkcji wychowawcy nie nalezy wyna-
gradzad.

Stuzacy mogt pozytywnie wlaczyc sig w proces wychowania:

»Niech tez studzy daja mu sposobnosc do gniewu, stusznie czy niestusznie.
aby nauczyt si¢ gniew ujarzmia¢”!”?. Postawa syna wobec niewolnika jest mia-
ra jego wychowania, o wiele bardzne] wiarygodna niz postawa wobec ojca. Stu-
zacy moga w pewnych okolicznosciach by¢ wlaczeni w proces ksztattowania
syna. Jeszcze inna forma ich udziatu zostaje uwzglgdniona przez Chryzostoma:

.Jesli mamy stugi, ktorzy wioda czyste zycie i ich wzory mu wskazuja’ 171
Sluzacy swoja postawa zyciowa wychowuja, nawet jezeli nie maja bezposred—
niego kontaktu z dzieckiem. Im wigcej stug prowadzi ..czyste zycie”, tym
mniejsze jest niebezpieczenstwo i fatwiejszy proces wychowama Nadmierna
gorliwos¢ niewolnika wobec dorastajacego chiopca jest szkodliwa:

..Gdy chtopiec chce wzia¢ kapiel — niech nie wota stugi, lecz niech sam sig
obsluzy (...) Niech sobie chtopiec sam przyniesie ubranie z szafy (....). Niech

164 Por. tamze, 80.

165 Por. tamze, 28.

166 J Chryzostom,dz. cyt., 169.
167 Tamze, 164,

168 Tamze, 169.

169 Tamze, 169.

170 Tamze, 178.

177 Tamze, 167.
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sam sobie wystarczy we wszystkim”!72. Dziecko samo bedzie wykon;rwalo SWO-
je czynnosci wtedy, kiedy niewolnik wypetniaé je bedzie nalezycie!’3.

Stuzba domowa sktadata si¢ nie tylko z mgzczyzn, ale i z kobiet. Czy zatem
stuzaca mogla spetniac taka rolg jak stuzacy?

. Niech mtodzieniec nie przestaje z zadna kobieta, wyjawszy jego matkg”174.
Chryzostom przestrzega przed negatywnym wplywem kobiet na dorastajacego
syna. W jego otoczeniu moze przebywa¢ tylko matka ewentualnie starsza nian-
ka, ,ktéra mu nie przyniesie zadnego niebezpieczeristwa”17>. Nasz Autor w
tym wzgledzie wyraza zdecydowany sprzeciw: ,,Mlodej dziewczyny nalezy bar-
dziej unikaé niz ognia”176, Kontakt z kobieta lub dziewczyna rozpala w chtopcu
,ogien namietnosci”. Problem ten jest szczegdlnie aktualny — mowi Biskup —
po 15. roku Zycia, jak twierdza lekarze!7".

Wychowanie hellenistyczne rozpoczynato si¢ w Scistym znaczeniu dopiero
po ukoriczeniu 7. roku zycia; przed osiggnigciem tego wieku dziecko pozosta-
walo pod opieka niewiast. W rodzinach do$¢ zamoznych byla to piastunka.
Oprdcz niej znana byta réwniez funkcja mamki. Jedna i druga zazwyczaj byly
niewolnicami, cho¢ piastunka byla czasem kobieta wolna!8. Stoik Chryzyp —
twierdzi Marrou — zalecal z naciskiem, aby tg¢ funkcj¢ powierzono osobom
odznaczajacym si¢ dobra wymowa i prawidtowym doborem stéw. Piastunki
miaty starannie ttumié¢ kaprysy dziecka i nadawac kierunek jego sktonnosciom,
nie szczedzac wielkiej surowosci!”?.

Po wejsciu w wiek szkolny wéréd wspolpracujacych przy wychowaniu znaj-
dowal si¢ zawsze pedagog, to jest stuzebnik, ktéry miat obowiazek towarzyszy¢
dziecku w jego codziennych wgdréwkach pomigdzy domem rodzinnym a szko-
a. Byt to niewolnik dzwigajacy lekki tobolek swego pana albo tez latarnig.
Dziecku dawano towarzysza po to, aby je strzegt przed réznego rodzaju nie-
bezpieczeristwami!8?,

Czym kierowano si¢, wybierajac kogo$ na pedagoga? Przede wszystkim nie
nalezalo oddawac¢ dziecka pod opiekg wychowawcy zbyt weze$nie. Granicg tu-
taj byl — jak juz wpomnieli§Smy — 7. rok zycia. Wczesniej oddawano je tylko
przy braku kompetencji rodzicéw i to pod warunkiem, Zze pedagog bgdzie pa-
mietat o wychowaniu dziecka przez caly dziei (ubieranie, jedzenie, przechadz-
ka, utozenie do snu). W normalnej sytuacji, czyli w okresie propajdycznym za-
daniem pedagoga — wedlug Plutarcha — nie bylo jedynie uczenie pewnych
sprawnosci czy ulatwianie zdobywania oglady towarzyskiej, ale ksztaltowanie
catej osobowosci. Cheronejczyk domagal si¢ réwniez zgodnego wspétdziata-
nia z rodzing, aby dobrze mégt petnié swe funkcje wychowawcze!8!. Cztowieka
wybranego na pedagoga nalezatoby ogdlnie scharakteryzowac jako osobg da-
rzaca dziecko przyjaZnia, umiejaca naucza¢ moralnosci, posiadajacyg wszelkie
walory etyczne i umystowe, a takze zzyta z rodzina'82.

172 Tamze, 179.

173 Tamze, 179.

174 Tamze, 177.

175 Tamze, 175.

176 Tamze, 175.

177 Por. tamze, 181.
178 Por. H.1. Marrou, dz. cyt., 211.
179 Por. tamze, 211.
180 Por, tamze, 212.
181 Por. tamze, 43.
182 Por. tamze, 44.
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Z poréwnania obu teorii nie wynikaja jakie$ zasadnicze réznice. Ciekawy
natomiast jest projekt pomocy stuzacych w wychowaniu dziecka.

* ¥ K

Cata instrukcja o wychowaniu dzieci jest apelem skierowanym do ojca rodzi-
ny. On ponosi gtéwna odpowiedzialnos¢ w tej kwestii. On tez zajmuje si¢ sy-
nem, matka — c6rka. Postulat ten stanowi dziedzictwo mysli greckiej.

Okreslenia ,,wychowawca” i ,,opiekun” prawdopodobnie s3 synonimami.
Wskazanie, aby te funkcje ob]al siuzacy, a wigc kto§ wyprébowany i znany, od-
powiada grecklemu ideatowi pedagoga.

W traktacie O wychowaniu dzieci brakuje jakiejkolwiek uwagi pod adresem
piastunki czy niarki.

W zwiazku z przedstawionymi analizami pojawiajg si¢ pewne postulaty ba-
dawcze, na przyktad ustalenie roli i miejsca nauczyciela w procesie wychowa-
nia domowego, a wigc takze zbadanie programu dydaktycznego.

ZAKONCZENIE

W artykule staraliSmy si¢ zrekonstruowac pedagogiczny program Jada Chry-
zostoma na podstawie traktatu O wychowaniu dzieci. Ogdlnie méwiac, model
naszego Autora jest malo oryginalny i stanowi chrzescijariska adaptacjg trady-
cji greckiej. Adaptacja ta polega na umieszczeniu chrzescijanskiej tresci w tra-
dycyjnych ramach. Zalezno$¢ modelu Chryzostoma od koncepcji hellenistycz-
nej ma charakter formalny.

Rodzina z ojcem na czele ma za zadanie tak wychowaé dzieci, aby mogty one
swoim zyciem zasluzy¢ na zbawienie. Gléwny cel tego procesu pokrywa sig z
celem zycia chrze$cijaniskiego. Dom rodzinny stanowi podstawowe Srodowisko
ksztattowania mtodego charakteru. Choé wprost nie ma o tym mowy, wtasciwy
proces wychowania rozpoczyna sig od 7. roku zycia. Podobnie jest w helleniz-
mie. Zakazujac kary bicia, Chryzostom nawiazuje do tradycji arystokratycz-
nych, siggajacych Platona.

Wychowawcy i stuzbie domowej stawia wysokie wymagania moralne.

Chryzostom jawi si¢ nam jako do$wiadczony wychowawca, ktory praktycz-
nie poznal réine uwarunkowania i niebezpieczeiistwa w domowej formacji
chrzescijanina. Doswiadczenie osobiste, grecka forma i chrzescijarnska tresé
stanowig trzy filary jego programu. W wielu miejsach wykazuje on mata precy-
zj¢ i doktadno$é. Z kilkoma wyjatkami jego punkty sa wlasciwie tylko zasygna-
lizowane. Spostrzezenie to pozwala nam przypuszczaé, ze Chryzostomowi wca-
le nie chodzilo o wypracowanie jakiegos nowatorskiego systemu pedagogicz-
nego, lecz jedynie o wskazanie, jak tradycyjny model pogltebié i wykorzystaé
do formowania Chrystusowego ucznia.

Pewne rozwigzania naleza réwnoczesnie do tradycji chrzescijariskiej i helle-
nistycznej. Z wielkim prawdopodobieristwem przyjmujemy decydujacy wpltyw
tej pierwszej na Chryzostomowy model.
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THE FAMILY AS THE PLACE OF UPBRINGING IN THE TREATISE
ON PEDAGOGY DE EDUCANDIS LIBERIS
BY ST. JOHN CHRYSOSTOM

Summary

The article discusses the problem of home upbringing in incipient Christianity. Chri-
stianity in its beginnings was confronted with the Greek model that was shaped trough
ages of experience. It seemed that the new religion would quickly work out a new peda-
gogic alternative for the output of Hellenistic culture. The old principles of pagan paide-
1a should deifinitely been rejected as hostile and destructive to the evangelical formation
of man. Was it so in reality?

With an analytical and comparative method the vision of pedagogy in the family
home was reconstructed on the grounds of a pedagogic treatise written at the end of 4th
century — De educandis liberis Its author is John Chrysostom, an eminent moralist and
pedagogue educated on Hellenism. The presentation of his idea of upbringing is the
starting point in the discussion on his originality i.e. the degree of dependence upon
Greek pedagogy.

It should be said here that Chrysostom’s model is not very original and is a Christian
adaptation of classic traditions. His dependence upon the Greek conception has a for-
mal character. The proper process of upbringing begins at the age of seven. The child is
mainly being shaped in the family home. Both parents, but mainly the father, watch over
the entire process. The main purpose of upbringing is salvation. Chrysostom forbids
punishment in the form of beating and advises reading the Bible; he makes great de-
mands on the father and the domestics. Personal experience, Greek form and Christian
contents are the three pillars of his programme. Most probably for Chrysostom it was
not a matter of elaborating an innovatory pedagogic system but only of indicating how
to increase the knowledge on the traditional model and adapt it to Christianity.



