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KS. JANUSZ TARNOWSKI

ROLA DZIECI W DIALOGU HOMILETYCZNYM

W ogloszonym ostatnio Dyrektorium o Mszach $w. z udzialem dzieci
czytamy: ,Homilia skierowana do dzieci niekiedy bedzie przechodzi¢
w dialog z nimi, chyba, ze lepiej jest, aby dzieci sluchaly w milczeniu
... (nt 48) oraz: ,,... (dzieci) odpowiadaja podczas homilii... (nr 22).

Cytowany dokument stanowi moment przelomowy zaré6wno dla roz-
woju liturgii, jak dla pedagogiki chrzescijanskiej. Dziecko zostalo bo-
wiem dowartosciowane jako pelnoprawny uczestnik zgromadzenia litur-
gicznego, podkreslono jego godnos¢ i wlasciwe miejsce w Kosciele?.

Ale powstaje pytanie, czy duszpasterze skorzystali z mozliwosci, jaka
daje 6w dokument, by ,przechodzi¢ w dialog" i czy dzieci rzeczywiscie
,,odpowiadajg podczas homilii"?

Oto6z wydaje sie, ze chociaz gdzieniegdzie prowadzi sie bardzo intere-
sujgco dialogi homiletyczne z dzie¢mi? to bodaj znaczna wigkszos¢ ka-
znodziejéw jest zdania, ze lepiej, ,,aby dzieci stuchaly w milczeniu".

Takie stanowisko budzi jednak watpliwosci. Zachodzi bowiem powaz-
na obawa, ze w tradycyjny sposéb wypowiadane homilie, kazania i kon-
ferencje, po prostu nie docieraja do naszych dzieci. Dlaczego? Jedng
z przyczyn sa szybkie i powazne przemiany, jakim podlegaja obecnie
cale spoteczenstwa, a wiec takze i najmlodsze pokolenie. Zdawanie so-
bie sprawy z kierunku tych przeobrazen jest duszpastersky konieczno-
$cig. Ale to nie wystarczy. Niezbedne sie staje dokonanie, odpowiednio
do znakoéw czasu, zasadniczej korekty w naszej postawie. Wtedy dopiero
bedzie mozna w prawdziwym dialogu odnalez¢ trafiajaca do wspolczesne-
go dziecka metode homiletycznag.

I. DLACZEGO DIALOG I JAKI?

1. Przemiany dziecka dzisiaj

Nie moze hy¢ tu oczywiscie miejsca na dokladniejsza analize wszy-
stkich przemian, jakie zachodza dzisiaj u dzieci w wieku przedszkolnym
oraz bedacych w kl. I—IV. Musimy wiec poprzesta¢ na wyliczeniu kilku
zjawisk najbardziej dostrzegalnych, rzucajgcych si¢ po prostu w oczy.

a) Jednym z nich jest akceleracja, czyli przyspieszenie rozwoju umy-
stowego dzieckat. Codzienne mianowicie obserwacje wykazuja, ze dzieci
coraz czesSciej uzywaja jezyka ludzi dorostych, zaskakuja otoczenie by-
stro$cia swych obserwacji i dojrzaloscig uwag, a nawet wydaja sie nie-

! Sw. Kongregacja Kultu Bozego, Dyrektorium o Mszach $w. z udzialem dzieci,
Wiadomosci Archidiecezjalne Warszawskie 47 (1977) nr 3—4, 65—80.

2Ks. J. Tarnowski, Jezyk modlitwy liturgicznej a jezyk dziecka, Ruch Biblijny
i Liturgiczny 30 (1977) nr 2—3, 134—135 (caly numer poswiecony omoéwieniu Dyrek-
torium).

3Ks. J. Tischner, Kilka uwag na temal Mszy sw, dla dzieci przedszkolnych, Ka-
lecheta 18 (1974) nr 3, 120—123.

4 Akceleracja, w: W. Okon, Slownik pedagogiczny, Warszawa 1975, 13—14;
R. Dollase, Retardierung, w: G. Wehle (red.), Pidagogik aktuell, t. 1, Miinchen
1973, 156—7.



152 KS. JANUSZ TARNOWSKI (2)

kiedy gérowac nad starszymi trafna oceng rdznych sytuacji zyciowych.
Czemu przypisac tego rodzaju fakty?

Mnozgca sie wciaz liczba jedynakow, ktérzy w domu rodzinnym ska-
zani sg prawie wylacznie na towarzystwo starszego pokolenia, wchlania-
nie przez dzieci spektakli kinowych, telewizyjnych oraz audycji radio-
wych adresowanych do dorostych, oslabienie dynamiki organizacji dzie-
ciecych — oto niektére z przyczyn.

Charakterystyczne jest rowniez, ze mlodsze dzieci, jesli majg starszego
o kilka lat brata lub siostre, staraja sie za wszelkg cene ,,zaawansowac’
do ich towarzystwa, odwracajac sie od wlasnych réwiesnikéw i rozrywek
wlasciwych swemu wiekowi.

W ten sposob dziecko dzisiejsze zaczyna gubi¢ co$ bardzo cennego,
a mianowicie wlasne dzieciistwo, przedwczesnie wchodzge w $wiat do-
rostego cztowieka.

Dane mi bylo obserwowac¢ Zyjace ze sobg na stopie wojennej rodzen-
stwo: 16-letnig dziewczyne i mlodszego od niej o 6 lat chlopca. Na podsta-
wie pewnych przejawéw w zachowaniu sie dziesieciolatka postawilem
hipoteze, Zze przyczynag , wojny" jest jego zazdrosé¢ o kolegéw i kolezanki
starszej siostry. Gdy dopuscita ona braciszka do udzialu w towarzystwie
swych réwiesnikéw, zakonczyly sie nieporozumienia miedzy rodzenstwem
i nastat domowy spokdj.

Sygnaly o podobnych sytuacjach dajg sie czesto slyszet. A zatem
stwierdzenie Winfrieda Blasiga® o gotowosci dziecka do dialogu, takze
podczas zgromadzenia liturgicznego, mozna uzupelni¢ przypuszczeniem,
wiele dzieci szczegélnie chetnie wejdzie w rozmowe wlasnie z dorostym,
a nawet odczuwa potrzebe takiego kontaktu.

b) Z akceleracji dzieci wspolczesnych wynika caltkiem szczegélne zja-
wisko, a mianowicie dazenie do autonomii nawet we wczesnym wieku
dziecigcym. Tego rodzaju tendencji nie da sie wytlumaczy¢ tzw. wiekiem
przekory, ktéry lgczy sie zwykle =z trzecim rokiem zycia i powraca
w okresie mlodzienczym w zwiazku z odkrywaniem wlasnego , ja'. Pra-
gnienie autonomii u dziecka dzisiejszego jest raczej odzwierciedleniem
nastawien panujgcych w spoteczenstwie, w ktéorym wolnosé¢ (czesto opa-
cznie rozumiana) stala sie fetyszem. Inna sprawa, ze czlowiek tak chetnie
mowigcy o wolnoéci, bardzo czesto nie posiada wlasnych przekonan, be-
dac niewolnikiem obiegowych opinii, uksztaltowanym przez srodki maso-
wego przekazu®.

Kiedy niedawno pytatlem ministrantéw w wieku 10—12 lat, w jaki spo-
s6b mozna pomagac¢ im, by stuzyli do Mszy $w. nie ze wzgledu na jakas$
nagrode czy sankcje, ale z milosci do Boga, otrzymalem odpowiedz:
Wszelka pomoc jest zbedna. Jesli ktos sam do tego nie dojdzie, nie
pomoze mu nikt.

10-letniego chlopca, ktéry to méwil, poparlo wielu kolegow. Jeden
z nich dodal: Ksiezy stuchamy z uprzejmosci, rodzicow ze znudzeniem,
a myslimy swoje. Wyczuwato sie wyraznie, ze zebrani chlopcy bronig sie
przed wszelkim narzucaniem, a jesli nawet przyjma cos, to czesto bez
wewnetrznego przekonania.

5 W. Blasig, Die Predigt fiir Kinder, w: Verkiindigung an Kinder (R. Sauer,
red.}), Ziirich 1972, 45.

§ T, K. Sznajderski, Alberta Schweitzera obraz czlowieka, Novum 1977, nr 10,
66—867.
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Oczywiscie tego rodzaju obserwacji nie wolno pospiesznie uogdlniaé
ale wydaje sie, ze jesli pragniemy, by podawane tresci zapuscily giebsze
korzenie w dziecku dzisiejszym, trzeba z nim koniecznie wej$¢ w roz-
mowe.

c) Dziecko wspoélczesne ,zaraza sie" rowniez inng cecha dorostego
Swiata, a mianowicie nadmiernym obcigzeniem psychicznym, i co za tym
idzie, nieumiejetnos$cy koncentraciji.

Przy pomocy bowiem mnoéstwa kanaldw roéznorodne tresci docieraja do
nas z calego Swiata. Wskutek wiec niemoznosci przetrawienia i selekcji
obfitych materialéw oslabiajg sie mozliwosci recepcyjne czlowieka i do-
chodzi do stanu otepienia oraz zaniku wrazliwosci na nowe bodzce. Dla-
tego powstaje gtod silnych wrazen, dreszczowcow, sensacji. Jesli takie
procesy majag miejsce u ludzi doroslych, w daleko wiekszym stopniu do-
tykaja one dzieci i nadwerezaja stabag ich psychike. Do$¢ wspomnie¢
o ,.chorobie telewizyjnej’, spowodowanej wielogodzinnym ogladaniem
przez dziecko widowisk, ktdére rozbudzajg wyobraznie, szarpig nerwy, po-
woduja zamet moralny.

Nic wiec dziwnego, ze dzieci nie sa w stanie skupi¢ uwagi przez pewien
nawet czas, jesli dany rzedmiot daleki jest od ich zainteresowan. Ilustra-
cje takiego stanu rzeczy stanowi zjawisko , duchowych wagaréow''. Uczen
jest mianowicie obecny, siedzi w lawce szkolnej podczas lekcji, ale w rze-
czywistosci znajduje sie w catkiem ,innym wymiarze'. Stad biora sig na-
rzekania dzieci i mlodziezy na monotonie naszych nabozenstw. A znudze-
nie sie sprawami Bozymi moze sta¢ sie pierwszym krokiem do utraty
wiary. Trudno sie dziwi¢, ze wobec tego rodzaju uwarunkowan czegsto
nie mogg dotrze¢ do wspélczesnego dziecka kazania i katechezy. Wejscie
w dialog nie rozwigze- oczywiscie- tak trudnego problemu jak zaintere-
sowanie dzieci Bogiem, ale przynajmniej sta¢ sie moze jakas pomoca
dla nich i dla nas.

2. ,Dialog"' i dialog

Przeobrazenia, ktorym podlega wspoiczesny $wiat, a w nim takze dzie-
ci, zmuszajg do intensywnego poszukiwania nowych sposobdw trafienia
do czlowieka. W trosce o skuteczno$¢ gloszonego Stowa rozwineli boga-
gatg pomyslowos$¢ réwniez homileci, proponujac wiele nowych form
kaznodziejskich?. Daja sie nawet stysze¢ glosy, przestrzegajace przed
zbytnim wyszukiwaniem zewnetrznych ksztaltéw oredzia zbawienia, po-
niewaz mogtoby to za¢mi¢ jego tresc¢ oraz charakter sakralny®. Zapewne,
pierwsze miejsce musi zajmowac¢ zawsze odpowiedz na pytanie ,co?”
a drugie dopiero na pytanie , jak?" Ale w dzisiejszych, desakralizujgcych
sie czasach, jesli nie docenimy waznosci wzajemnego kontaktu ze stu-
chaczem, nasze moéwienie sakralne skierowane bedzie do duchowo nie-
obecnych. Dlatego problem dialogu zyskuje range jednego z najwazniej-
szych. Ograniczamy sie na razie do dzieci, co nie oznacza bynajmniej, by
dorostym odmawiac roli partneréw w dialogu homiletycznym.

7F. Jantsch, Man kann auch anders predigen, Freiburg 1970; W. Nastain-
czyk, Predigten fiir Kinder mit Kinder, Wiirzburg 1975; Ks. A. Lewek, Moiliwosci
urozmaicenia form kaznodziejskich, Homo Dei 40 (1975) nr 3, 199—201.

8 Ks. W. Wojdecki, Homilia do dzieci w $wietle Dyrektorium o Mszach z udzia-
iem dzieci, Wiadomosci Archidiecezjalne Warszawskie 47 (1977) nr.- 8—9, 226.
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a. ,Dialog”

Dialog w cudzystowie, to dialog pozorny, sformalizowany. Termin ten
bywa uzywany tak czesto, ze , sprostytuowal sie’” i stuzy do okreslania
czysto zewnetrznych, powierzchownych zetknie¢ miedzy ludZmi, a nie-
kiedy stanowi nawet przykrywke dla aktow przemocy®.

Przejdzmy na teren homiletyczny. Jakie przeméwienie do dzieci, pod-
czas ktorego zabieraja one gtos, jest dialogiem pozornym?

Ot6z nie zachodzi prawdziwy dialog wtedy, gdy stosuje sie jedynie
jego technike, tzn. schemat: pytanie — odpowiedz. Dlatego np. sformuto-
wania katechizmowe nie zaslugujg na nazwe dialogu.

Réwniez wszelkie egzaminy i przepytywania zwykle dalekie sg od
prawdziwego dialogu, chyba ze prébuje sig im nadawac¢ nietypowy cha-
rakter, co spotyka sie bardzo rzadko.

A zatem homilia, w ktérej kaznodzieja sprawdza, czy dzieci uwaznie
stuchaty dopiero co czytanej ewangelii, pytajac o jej szczegély, nie mo-
ze pretendowac do miana dialogu. Podobnie ma sig rzecz ze stawia-
niem podczas homilii pytan dotyczacych wiadomosci zdobytych na kate-
chizacji. Dzieci mogg nawet obawia¢ sie tego rodzaju powtérek, chowaja
sie wiec po katach kosciola, a nawet wolg przychodzi¢ na inng Msze $w.,
kiedy czu¢ sie beda bardziej bezpieczne. Zresztg homilia traci wtedy
swdbj charakter, staje sie lekcja i to wedlug starego, przebrzmialego stylu.

Podobnie bywa, gdy kaznodzieja zmusza do ,dialogu" dzieci, ktore nie
sg wcale sklonne do méwienia. Nic dziwnego, ze zagrozone kompromi-
tacja publiczng, wolg juz raczej stluchac , prawdziwego' kazania.

Nie ma rowniez dialogu, gdy dzieci rzucajg banalne odpowiedzi, kt6-
rych — w ich przekonaniu — ksigdz od nich oczekuje. Np. na pytanie:
Jak wyrazimy miloé¢ do Pana Jezusa?” odpowiada sie bezmyslnie:
. Trzeba sie modli¢"”. , Chodzi¢ do Komunii'. , Spelnia¢ dobre uczynki" itp.

Takze choralne stereotypowe reakcje na retoryczne zwroty kaznodziej-
skie (np. ,Na pewno chcecie by¢ dobrzy dla rodzicéw i wszystkich lu-
dzi?"' — Taaak') trudno nazwac dialogiem.

Ogo6lnie mozna zatem powiedzie¢, ze jezeli kaznodzieja nie zamierza
niczego dla siebie nowego dowiedzie¢ sie od dzieci, a dazy raczej do po-
dawania im badz nowej tresci, badZ utrwalania starej przy pomocy pytan
i odpowiedzi, dialog jeszcze nie zostal rozpoczety.

b. Dialog

Czymie jest wigc dialog rzeczywisty, bez cudzystowu? Jego peine, gie-
bokie rozumienie siega samych korzeni istoty ludzkiej. Juz J. H. Newman
twierdzil, ze czlowiek moze o tyle stawac sig sobg, o ile wykracza poza
samego siebie i wchodzi w relacje z kim$ inym. Wedlug wielu filozofow
wspoliczesnych, z M. Buberem i E. Mounierem na czele, osobe ludzka
mozna okresli¢ jedynie przez odniesienie jej do drugiej osoby?!?.

Winfried Blasig zwraca uwage na rozroznienie wprowadzone przez
M. Bubera migdzy dialogiem technicznym a rzeczywistym, ktéry zachodzi
wtedy, gdy wspolpartnerzy prawdziwie ujmujg sie wzajemnie w swej

9 J Lacroix, Dialog a przemoc, Chrzescijanin w swiecie 1974, nr 2, 6—7.
¥ Ks. J. Tarnowski, Spotkanie z Bogiem jako zasadniczy kierunek wychowa-
nia chrzescijanskiego, Collectanea Theologica 43 (1973) nr 2, 52.
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istocie i zmierzaja do ukonstytuowania obopélnej relacjil, Tak rozumia-
ny dialog, w doskonaly sposob zachodzi¢ moze jedynie miedzy osobami
Trojcy Swigtej. Ojciec, wypowiadajgc sobie, calkowicie oddaje sie Sy-
nowi, a stowo w peli powierza sie Ojcu. Przedmiotem za$ i podmiotem
tej jedynej relacji jest Duch Swiety?.

Jak na tym niebotycznym tle zarysowuje sie dialog homiletyczny
z dzie¢mi?

Opiera sie on na zalozeniu, ze miedzy czlowiekiem dorostym a dziec-
kiem zachodzi mozliwo$¢ obustronnego bogacenia sig i pomagania sobie
w rozwoju. To znaczy, ze nie tylko my posiadamy co§ waznego do prze-
kazania dzieciom, ale réwniez one nam. Postawa dziecka shizy¢é moze
przeciez jako wzor dla dorostych w mysl jednoznacznych slow Zbawicie-
la: ,Zaprawde, powiadam wam: Kto nie przyjmie krolestwa Bozego jak
dziecko, ten nie wejdzie do niego' (kk 18,17).

Ostrzezenie Jezusowe nie traci bynajmniej swej aktualnosci wobec ka-
znodziei. Glosi on dzieciom Dobra Nowine, dzieli sie z nimi swym dos-
wiadczeniem i wiedzg, czym je oczywiscie przewyzsza. Ale dzieci maja
mu tez wiele do zaofiarowania: spontanicznos¢ i prostote wiary, pokore
i ochocze postuszenstwo Bogu, swiezos¢ uczuc i tyle innych zalet, o kto-
rych tak pieknie pisat Janusz Korczak. Sporzadzil on dokladny bilans
wad i zalet ludzi dorostych, zestawiajac je z dziecigcymi i doszed! do
smutnego dla nas wniosku: , Czy kazdy wygra, grajac z dzieckiem w sza-
chy?"13,

Ale nie tylko pod wzgledem postawy moralnej i religijnej dialog
z dzieckiem wzbogaca dorostego. Swiat dziecka mimo wszelkich proce-
sOw akceleracyjnych ma charakter specyficzny i stanowi co$ odrebnego.
Trudno przekaza¢ dziecku cokolwiek, je$li nie bedzie sie w pewnym
przynajmniej stopniu obywatelem jego Swiata. I znowu weimy lekcjg
od Korczaka, ktéry umial wcieli¢ sie niejako w dziecko, co symbolicznie
ukazal w swoim opowiadaniu pt. ,Kiedy zné6w bede maly"’. Uzywajac
mianowicie fikcji literackiej, autor stal sie na powrét chiopcem, chodzit
do szkoty i przezywal tak wiele przykrosci a nawet cierpien, ze jego naj-
wiekszym pragnieniem bylo wréci¢ znowu do dorostego zycialt.

Wreszcie o jednej jeszcze roli dialogu z dzietmi nie wolno zapominac.
Jego mianowicie celem jest takze wspolpraca czlowieka do$wiadczonego
z zaczynajgcym dopiero zyciowy bieg nad wprowadzaniem Dobrej No-
winy w konkretne sytuacje. Obydwaj sa bowiem niedoskonatymi ucznia-
mi Chrystusa, ktorego odkrywa¢ moga i powinni stale od nowa i obda-
rza¢ sie wzajemnie swoimi doswiadczeniami. Takg zaczgtkowa prébe
chcialbym wtasnie ukaza¢, poddajac ja krytyce czytelnikow.

II. PROBA DIALOGU TROJFAZOWEGO

Gdy méwimy o dialogu homiletycznym z dzie¢mi, mamy zwykle na
mysli jedynie ich aktywny udzial podczas samej homilii. Trudno zaprze-
czy¢ wartosci takiemu dialogowi, ale brak mu czego$ bardzo waznego,

U W. Blasig, Dialog stat! Predigt?, Theologisch-praktische Quartalschrift 125
(1977) nr 1, 50.

12 Y. Raguin, Drogi kontemplacji, Paris 1972, 91.

18 J, Korczak, Prawo dziecka do szacunku, Warszawa — Krakow 1948, 42.

4 Tenie, Kiedy znéw bede maly, W: Wybdr pism, t. 2., Warszawa 1958, 301.
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a mianowicie wspdlnego z dzie¢mi przygotowania homilii oraz narady,
jak tres¢ jej wciela¢ w codzienne zycie.

Tak wiec dialog nasz obejmowalby trzy fazy: przed homilig, podczas
homilii i po homilii. Ukazemy ten proces na dwu przykladach, ktére juz
przeszly zyciowa probe. Pierwszy z nich dotyczy centralnego problemu
chrze$cijanistwa: postawy wobec ,maluczkich', czyli krzywdzonych, wy-
$miewanych, ponizanych: Drugi problem jest wziety z codziennego zycia
szkolnego: lizusostwo.

1. Przed homilia

Wolfgang Bartholomdus rowniez wyraza przekonanie, ze homilia dia-
logowa powinna by¢ przygotowana wspodlnie ze stuchaczami. Widzi on
m. in. nastepujgce mozliwosci: rozmowa po Mszy $w. wykorzystanie
refleksji napisanych przez uczestnikow Liturgii po jej zakonczeniu, przy-
gotowanie wywiadu lub inscenizacji, co moze stanowi¢ wstep do ho-
miliils.

W moich doswiadczeniach poprzestawalem na ustnych wypowiedziach
dzieci. Mialy one miejsce przede wszystkim podczas tzw. rady eksper-
tow. Powstala ona ,,z ogloszenia''. Mianowicie przez dwie kolejne niedzie-
dziele (19. i 26.9. 1976) mowilem przed blogostawienstwem mszalnym
i rozeslaniem w taki mniej wigcej sposob:

Dawno juz ukonczylem szkole podstawowa, do przedszkola nigdy nie cho-
dzilem. Dlatego bardzo prosze dzieci ze szkoly podstawowej, a takze przedszko-
lakéw, o pomoc w przyvgotowaniu niedzielnych homilii, aby byly one powigzane
z zyciem. Dzi§ po Mszy $w. mozna zapisywac sig na ,,ekspertéw'. Bedg oni mo-
wili, jak zyje sie w podstawdwce czy w przedszicolu. Co pewien czas zaprosze
ich na wspélne narady.

Zglosilo sie szes$ciu chlopcow i dwie dziewczynki, przewaznie z klas
III—IV. Ponadto poprositem jeszcze czworo innych dzieci, ktére kiedys
poznalem jako dobrych obserwatoréw zycia. A zatem na liscie ekspertow
znalazlo sie 12 oséb. Spotkania odbywaly sig co tydzien. Lista chetnych
byla otwarta, stale przybywali ,nowi'. A oto przebieg dwu narad, ktore
postuzyly jako baza do odpowiednich homilii.

a. Dzieci osamotnione?

Na spotkaniu (30. 09. 1976) bylo 4 chiopcoéw: jeden z VII klasy, pozo-
stali z V. Poniewaz w najblizszg niedziele zaczynamy Tydzien Milosier-
dzia, stawiam zebranym pytanie: Czy u was w klasie sg dzieci osamotnio-
ne, od ktérych koledzy sie odsuwajg, a moze ich tez wySmiewajg?

Otrzymuje bardzo wiele informacji. Krzysiek méwi o kolezance ,$Smierdzg-
cej"”, z ktorg nikt nie chce siedzie¢. Piotrek wspomina o wykpiwanych ogélnie
~ofermach'’ klasowych. Szczegélnie ciekawa jest wypowiedz Pawla. W jego kla-
sie byl pewien nielubiany chlopiec. Mial on dos¢ zaniedbany wyglad zewnetrz-
ny, pachnialo’ od niego czadem, bo brakowalo w jego domu centralnego ogrze-
wania i palono w piecu. Sytuacja zmienila sie bardzo, gdy jeden z kolegdéw opi-
sal go w wypracowaniu pt. ,Méj kolega ze szkolnej tawki". Kiedy to wypraco-
wanie bylo czytane w klasie, dzieci nie domyslaty sie na razie, o kim mowa.

15 W. Bartolomaus, Kleine Predigtlehre, Ziirich 1274 (zob. rec. Ks. J. Tom-
czaka SJ, Collectanea Theologica 45 (1975) nr 4, 248—9).
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Dopiero ostatnie zdanie: , Nikt go nie lubi"” wyjasnitlo wszystkim, ze wiasnie
chodzi o chiopca ,,pachngcego czadem'. Ale autor wypracowania napisal o nim
duzo dobrych rzeczy, np. Ze kocha zwierzeta i opiekuje sie¢ nimi. Wedlug relacji
Pawla w taki wilasnie sposdb cala klasa ,,odkryta" tego chlopca i stat sie on
jakby blizszy, bardziej lubiany.

Pawel zgodzil sie¢ opowiedzie¢ o tym w kosciele podczas niedzielnej homilii.
Obietnicy dotrzymal. Wypowiedzi innych chlopcéw — ekspertow zostaly przeze
mnie w homilii wykorzystane.

b. Wielki problem lizusostwa szkolnego

Na inym spotkaniu (7. 10. 1976) bylo pieciu chlopcéw (z klasy VII, V,
IV}, Odczytatlem im i wyjasnilem tekst Ewangelii na 29 niedzielg roku.
Sw. Marek (Mk 10, 35—45) opisuje w tej perykopie petycjg synéw Zebe-
deusza, ktorzy pragng zajmowac prawe i lewe miejsce przy Panu Jezusie,
co oburza pozostalych Apostoldéw. Zapytalem ekspertdow, czy na terenie
szkoly spotyka sie tego rodzaju tendencje wywyzszania si¢ nad innych.
Krzysiek od razu powiedzial: — Oczywiscie, , podlizuchéw" nigdzie nie
brakuje. Tak zaczelo sie zywe omawianie wielkiego problemu lizusostwa
szkolnego, trwajace prawie pottorej godziny.

2. Podczas homilii

Po naradzeniu sie z ekspertami mozna zorientowac sie, jak problem,
ktéry mamy omawiaé, lub tekst przewidzianej Ewangelii zarysowuje sig
w umystowosci dziecka. Ale miatem wtedy do czynienia tylko z kilkoma
wybranymi. Teraz idac nadal w wytyczonym podczas narady kierunku,
poszerzam pole widzenia dzieki udzialowi szerszego grona dzieci. , Eks-
perci’ sa obecni, ale w zasadzie nie majg zabiera¢ glosu, chyba ze bra-
kowatloby chetnych. Punktem wyjscia zwykle beda doswiadczenia dzieci,
momentem docelowym — stowo Boze.

a. Dzieci osamotnione — bra¢ w objecia (niedziela 27 roku B — Mk 10,
13—16)

Przed rozpoczeciem Mszy sw. pytam, ktére z dzieci kiedykolwiek zo-
stalo wziete w objecia. Pokazuje to, obejmujgc serdecznie ktoérego$ z ma-
luchow. Podnosi sig wiele rak. Zapytuje jeszcze: A kto was brat w obje-
cia? Padajg r6zne odpowiedzi: Mamusia... tatus... babcia... Woéwczas mo-
wie, ze co$ podobnego bedzie i dzisiaj podczas Mszy Sw. Przewiduje
specjalne blogoslawienstwo, ktére nastgpi zaraz po Ewangelii, jako od-
tworzenie tego, co opisal §w. Marek.

Blogoslawienstwo moze dokonywac sie w milczeniu: objecie dziecka,
polozenie reki na glowie, albo znak krzyza na czole itp., zaleznie od licz-
by dzieci. Po blogostawienstwie indywidualnie wyciagne rece nad gtowa-
mi wszystkich na znak ogarniajgcej ich Jezusowej milosci.

Nastepnie opowiadam krotko o losie dzieci za czaséw Pana Jezusa. Nie
mialy one zadnych praw, gardzono nimi. W niektérych krajach, jak np.
w Sparcie, strgcano je ze skaty, jesli bylty slabe i zZle rozwiniete. — A czy
dzi$ nie dzieje sie czasami podobnie? — pytam nie oczekujac na razie
odpowiedzi.

Wryliczam kilka faktéw z codziennego zycia. Oto dzieci, ktore nie byly
spychane ze skaly, ale zostaly odepchnigte przez kolegéw i kolezanki.
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W klasie IV byt kiedys$ chlopiec, ktéry zle grat w pilke, nigdy nie umial do-
brze odbié. Przez niego chlopcy przegrywali mecze. Nazywali go dlatego ,ofer-
ma" i wysmiewali. Bili go nawet nieraz. Nie umial sie obroni¢. Czul sie w klasie
opuszczony i samotny.

Pewna dziewczynka, gdy byla w szkole podstawowej — dzi$ jest dorostg ko-
bietg — miala trudnosci z wymowa. Teraz juz sie¢ wyleczyla. Ale wtedy méwila
niewyraznie, jgkala sie. Dzieci bardzo jej dokuczaly. Smialy sig z niej. Dostala
silnej nerwicy. Do dzisiejszego dnia nie lubi dzieci, unika ich.

Inna dziewczynka musiata podda¢ sie operacji. Potem miala jedng noge krot-
szg. Utykala stale. Otéz jeden chlopiec z nizszej klasy przybiegal na przerwy
miedzy lekcjami i przezywal jg. Wolal: ,Kulas'! i nasladowat jej ,kustykanie”
— dla $miechu. Ta dziewczynka czesto plakala.

Teraz prosze, by podniosty rece te dzieci, ktére znajg podobne wypadki ze
szkotly czy z podworka. Kto widzial dokuczanie, wySmiewanie... Kto ma kolege
tak czy podobnie nieszczesliwego w klasie, w bloku... Podnosi sie bardzo wiele
ragk.

A teraz niech dzieci, ktére mogg i chcg, opowiedza o takim wypadku, oczy-
wiscie bez podawania imienia i nazwiska, aby nikomu nie byto przykro. Kilko-
ro dzieci opowiada: o dziewczynce, ktéra bardzo wolno ubiera si¢ i pisze, dla-
tego z niej sie wszyscy $miejg, o wykpiwanym grubasie, o dokuczaniu nowemu
uczniowi, ktéry przybyt ze wsi i mowi nie ,,po warszawsku'...

Czy tym stabym, przesladowanym dzieciom mozna dopoméc?

Co uczynitby Pan Jezus, gdyby znalazl takie dziecko na podwoérku, w szkole,
na ulicy? On obejmowatl dzieci serdecznie, bo byly takie stabe. A czy wy nie
mozecie uczynic¢ czegos podobnego?

I teraz wyliczam kilka faktéw okazania pomocy i dobroci. Wszystkie, podob-
nie jak poprzednie, s3'autentyczne, uzyskane w rozmowach,

Z jednej dziewczynki wysmiewali sie w klasie: — Prosze pani! Od niej $mier-
dzi" — moéwili. I nikt nie chcial z nig siedzie¢ w jednej lawce. Ale raz pewna
kolezanka usiadta kolo niej. I nawet sie zaprzyjaznity. Tamta dziewczynka juz
nie byla samotna.

Na kolonii w tym roku chlopcy z najstarszej grupy zauwazyli jednego kole-
ge, ktory byl bardzo slaby i bal sig, by go nie bili, To wystarczylo. Po prostu
rozpoczeto sie znecanie nad nim. I tak trwalo pare dni. Wreszcie najstarszy
z chiopcow i zarazem najsilniejszy — syn drwala, ktéry mieraz pomagal ojcu
przy rabaniu drzewa — powiedzial: Juz koniec tej zabawy! Kto z nim zacznie,
bedzie miat ze mng do czynienia. Jak bardzo cieszy! sie biedny, przesladowany
chlopiec, ze znalazt opiekunal!

Mam ,w zanadrzu' jeszcze kilka tego rodzaju faktéw, opowiadanych mi
uprzednio przez dzieci. Wolg jednak odda¢ glos moim stuchaczom. Pytam: Czy
znacie podobne wydarzenia?

Poniewaz na razie nikt nie odpowiada, zabiera gtos Pawel — ekspert i powta-
rza historie o chlopcu, ktéry pachniat czadem.

Dochodzimy juz do szczytowego momentu homilii.

Przypominam o Panu Jezusie, obejmujgcym dzieci kiedys$ i dzisiaj. Zapytuje,
co ma to wspolnego z tym wszystkim, co tu bylo opowiedziane.

Cisza. Wreszcie kto§ mowi: Obejmowac takie dzieci, jak Pan Jezus!

Tak — potwierdzam. Ale trzeba je najpierw dojrze¢, a nastepnie im wspdét-
czué.

Do tego za$ konieczne jest dobre serce. Ale Pan Jezus jest w nas... Jakie to
szczeScie z Nim razem obejmowac serdecznie wszystkich smutnych i nie-
szcze$liwych., Za chwile pomodlimy sie, aby$my umieli przynie$¢ troche radosci
tym, ktérzy jej nie maja.
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b. Naswietlenie problemu lizusostwa (niedziela 29 roku B — Mk 10, 35—
45)

Dzieci wiedzg juz, ze zbiera sie u mnie grupa ekspertéw z réznych klas, aby
radzi¢ nad dostosowaniem tresci kazan do szkolnego i domowego zycia. A wiec
komunikujg im, ze na ostatnim spotkaniu ekspertéw, zaraz po odczytaniu Ewan-
gelii z dzisiejszej niedzieli o wywyzszaniu si¢ apostoléw Jakuba i Jana, jeden
chlopiec powiedzial:

— U nas tez lizuséw nie brakuje! Przypuszczam, ze nie bylo sluszne nazwa-
nie tych dwu uczniéw Pana Jezusa lizusami. Ale — niech bedzie — pomyS$imy
chwile wlasnie o lizusach. Przede wszystkim: Czy wiecie, kto to jest lizus? Nie
trzeba myli¢ ,lizusa" z ,lizakiem”. Jedna dziewczynka podnosi reke: Lizus, to
taki, co sie pani podlizuje, bo chce by¢ wazny.

A teraz opowiadam fakt lizusostwa, o ktérym slyszalem od ekspertow. Mia-
nowicie chiopiec z klasy VI — nazwijmy go Lolkiem — dostal dwoéjke, bo nie
napisal wypracowania. ,,Pani'' kaze czyta¢ jego koledze i daje mu czwérke. Ale
Lolek méwi: On przepisywal w lazience podczas przerwy! ,Pani” pyta tamtego,
ktéry przyznaje sie do winy: Od kogo przepisywate§? Mowi nazwisko kolegi,
Wrynik: skreslona czwdrka. Wszyscy trzej majg dwdjki. Po lekcjach przychodzi
mama Lolka i pyta, czy dostat dzi§ jakies stopnie. Lolek odpowiada, Ze ma dwéj-
ke, ale zaraz dodaje, Ze nie tylko on, ale dwoch innych chlopcow tez, Oczywis-
cie, ze bylc mu razniej znosi¢ ,cierpienie dwojkowe" w towarzystwie. Cala
klasa jednak byila na Lolka oburzona. Dlatego, ze poskarzy! na kolege, a na
pewno tez chcial sie przypodobac ,pani”’, ktora wilasnie poprzedniego dnia mé-
wila, Ze nie wolno od kolegéw wypracowan przepisywac¢. Chlopcy chcieli od
razu go za to bi¢, ale potem zmienili zamiar i postanowili przez pewien czas
wcale z nim nie rozmawiac¢. Bardzo to podobno Lolek przezywal i po tygodniu
byl juz ,nie ten sam".

Zwracam sie do dzieci: Kto kiedykolwiek widzial , podlizywanie sie”, niech
podniesie reke'. Wznosi sig las dioni.

— A teraz kto z was chcialby moze opowiedzie¢ o takim zdarzeniu. Ale nie
trzeba méwic¢ nazwiska, imienia i klasy.

Glos zabiera Jacek: Raz bilem sie z kolegg na korytarzu. ,Pani" nie widziala,
bo byla w pokoju nauczycielskim. Nie mogliSmy zrozumie¢, dlaczego po przyjs-
ciu do klasy kazala nam da¢ dzienniczki i wpisala uwagi. Potem sie dowie-
dzieliSmy, Ze dwie dziewczynki widzialy bdéjke i pobiegly do ,pani" poskar-
zy¢. Chcialy sie na pewno ,podliza¢”, bo ,pani” wlasnie przed pauzga mowila,
Ze nie wolno sie bi¢ na korytarzu.

Moéwie dzieciom: To bylo ,,czarne lizusostwo'’, polaczone ze skargami na ko-
legow. A czy bywajg wypadki ,lizusostwa bialego’, tzn. bez szkodzenia innym?

Glos zabiera dziewczynka: Gdy kto$ chce dosta¢ dobry stopien, to ,skacze
koto pani”. Jest bardzo usiuzny, nosi za panig zeszyty, pierwszy biegnie po
krede, usmiecha sie mile, méwi przyjemne stowka...

‘Wtedy przypominam sobie i méwie dzieciam o tym, Ze pewien chlopiec chciat
dostac piatke z botaniki, a miat czwoérke. Sam mi opowiadal, jak ,,wychodzil ze
skéry’’, by sie pani przymilié. Przynosit jakie$ eksponaty botaniczne do klasy,
ilustracje itd. Cel swdj osiagnagtl, ,, wyrobil” sobie pigtke. Ale méwil mi, ze juz
takiej metody nie bedzie wigcej stosowal i chce zdobywa¢ stopnie uczciwie. Do-
dal, ze ,,wyrdst” z podlizywania. Jego zdaniem lizusostwo jest plaga w klasach
nizszych podstawowki, potem maleje.

W tym momencie pytam dorostych, czy w ich $wiecie spotyka sie lizuséw.

Zabiera glos jaki$ starszy pan: Oczywiscie. Nadskakiwanie szefowi, kierow-
nikowi, ma miejsce takze w fabryce czy w biurze. Chodzi o premie, o lepsze
1131idejsce w pra\cy. o awans, a niekiedy o wygryzienie, , podstawienie nogi'" ko-

edze. -
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Po tej wypowiedzi wyczuwam, ze lizusostwo, zaréwno czarne, jak bia-
le, budzi ogdlng odraze u stuchaczy. Pytam: Kto chcialby by¢ lizusem?
Zadna reka nie idzie do gory. -—— A kto nie chcialby nigdy sig podlizywac?
Podnosi sie mnostwo ragk.

Ten, kto ,podlizuje sie"’, dba tylko o wlasny interes: pragnie dobrego
stopnia, wzgledéw ,,pani’’, chce by¢ wainy. Koledzy i kolezanki malo go
obchodza; nawet im nieraz szkodzi skarzeniem, dazy tylko do tego, by
nad nimi géorowac.

Miejmy nadzieje, ze nikt z nas — dzieci i dorostych — taki nie bedzie.
Ale nie wystarczy nie byé¢ lizusem. Trzeba stawa¢ sie jego przeciwiern-
stwem, czyli ,, antylizusem' — innymi slowami dobrym kolegg, dobra ko-
lezanka.

Pytam dzieci: Czy ktos z was mogtby nazwa¢ jakiego$ chlopca w swej
klasie naprawde dobrym kolega, albo jakas dziewczynke naprawde dobrg
kolezanka? Kilka rgk w gorze.

Na mojg prosbe kto$ opowiada o jednym chlopcu, ktéry juz wyprowa-
dzil sie z Warszawy: On nigdy sie¢ pani nie podlizywatl, a byl dobry nie
tylko dla swych kumpli, ale dla wszystkich bez wyjatku. Bronil zawsze
stabszych, a bawil sie z takimi, co nie mieli zadnych kolegéw.

Ucieszylem sie ta wypowiedziag. A wiec mamy cechy dobrego kolegi:
1) Nie podlizuje sie, 2) Dobry i ustuiny dla wszystkich, 3) Najbardziej dla
stabych i samotnych.

Stuchajcie! Przeciez Pan Jezus tak wlasnie uczy w dzisiejszej Ewange-
lii. Oto Jego stowa: , Lecz kto by miedzy wami chcial sie sta¢ wielki, niech
bedzie stuga waszym. A kto by chciat by¢ pierwszy miedzy wami, niech
bedzie niewolnikiem wszystkich" (Mk 10, 43—44).

Lizus ,,wysluguje sie' pani, bo chce, by ona go potem ,,obstuzyta": do-
brym stopniem, pochwalg, moze przeciggnieciem do nastepnej klasy. Na-
tomiast dobry kolega oczywiscie szanuje ,,panig’, ale nie dla wlasnego
interesu. On stuzy wszystkim.

A gdyby Pan Jezus dzis, tutaj, w naszej dzielnicy chodzit do szkoty i byt
uczniem np. klasy II czy III jak by postepowal?

Oto co w Ewangelii dzisiejszej powiedzial o sobie: ,,Bo i Syn Czlowie-
czy nie przyszedl, aby Mu shuzono, lecz zeby stuzy¢ i da¢ swoje zycie na
okup za wielu” (Mk 10,45).

A nie tylko powiedzial, ale i wykonatl. Oto teraz jest miedzy nami. Stu-
Zy nam swoim Slowem, a potem podczas Najswietszej Ofiary zlozy za nas
okup: swoje Cialo i Krew.

Razem z Nim mozemy siebie samych ztozy¢ na stuzbe Bogu Ojcu i wszy-
stkim ludziom.

Jeszcze rzucam dzieciom pytanie: By¢ naprawde dobra kolezankg, do-
brym kolegg — czy to latwo? Wiele dzieci mtodszych wota: Tak, latwo. —
A kto sadzi, ze trudno? Niektére starsze dzieci podnosza rece.

Préobuje podsumowac¢: Tak, chyba nieraz latwo, ale niekiedy trudno.
Zwlaszcza wobec kolegow niemitych, dokuczliwych... Ale bedziemy zaraz
prosi¢ naszego wspolnego Przyjaciela, Pana Jezusa, o pomoc.

3. Po homilii

Trwajgca okolo 10 minut homilia dialogowa moze nie zapisaé sie na
dlugo w tak bardzo dzisiaj rozkojarzonej $wiadomosci i pamieci dzieci,
mimo Ze pobudzone one zostaly do aktywnosci. Jej podstawowe mysli
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powinny jeszcze diuiszy czas wpisywac sie w réznorodnos¢ dzieciecych
konkretow zyciowych. Zaraz wiec po Mszy $w. staje przed kosciotem lub
w przedsionku, by wystucha¢ od mtodych uczestnikéw Liturgii zwierzen
na omawiany temat, ktorych nie wypowiedzieli podczas homilii ze wzgle-
du na swa niesémialo$¢ czy brak czasu. Dowiaduje sie niekiedy bardzo cie-
kawych faktéw z zycia domowego i szkolnego.

Ale temat homilii powinien powroci¢ jeszcze przynajmniej dwa razy:
w domu oraz podczas najblizszej katechezy. Dlatego prosze, by rodzice
i katecheci byli obecni wraz z dziec¢mi podczas Mszy $w. nie dla kontroli,
czy wszystko one zapamietaly, lecz aby méc kontynuowa¢ dialog.

W ten spos6b dorosli poznajg dzieciece doswiadczenia zyciowe i sg
w stanie poméc w ich naswietleniu. Ponadto powinni naradzi¢ sie wraz
z dzie¢mi, jak wciela¢ w zycie podane w niedziele wskazania ewangelicz-
ne. Tak wiec np. moze by¢ rewelacjg dla rodzicéw, ze w otoczeniu syna
czy coOrki nie brak kolegow, ktorzy sg ,kozlami ofiarnymi' calej klasy.
Jak przyj$¢ im z pomoca. Wszechstronniejsze doswiadczenie dorostego
trzeba sprzegng¢ z bardziej konkretng orientacja, ktérg posiada dziecko
we wlasnym terenie klasowym. Dzieki takiemu dialogowi w rodzinie
i podczas katechezy dorosli i dzieci ucza sie wzajemnie chrze$cijanskiego
stylu zycia. .

Podane wyzej uwagi oraz probka homilii dialogowych stanowig zaled-
wie sygnalizacje problemu. Autor bedzie wdzieczny za krytyczng ocene
materiatu i za wszelkie z nim zwigzane refleksje. Listy mozna kierowac
na adres Redakcji.

DIE ROLLE DER KINDER IN DER DIALOGPREDIGT

Zusammenfassung

Es wird immer hédufiger festgestellt, dass die traditionellen Predigten
in das Bewusstsein der Kinder fast nicht eindringen. Eine der Ursachen
liegt in den schnellen und bedeutsamen Anderungen, die gegenwiértig
alle Gesellschaftsgruppen erfassen, also auch die jlingere Generation.
Unter diesen Umstdnden wird man im Dialog die fiir das gegenwaértige
Kind geeignete homiletische Methode finden koénnen. Denn die alltédgli-
chen Beobachtungen zeigen, dass die Kinder immer hdufiger die Sprache
der erwachsenen Menschen verwenden, gern ein Gesprdach mit Erwach-
senen-fiihren und sie verspriiren auch das Bediirfnis nach diesem Kon-
takt.

Es besteht jedoch ein Unterschied zwischen dem technischen und dem
wirklichen Dialog, der nur dann stattfindet, wenn sich die Partner in
ihrem Wesen gegenseitig kennenlernen und wenn sie sich um gegensei-
tige Beziehungen bemiihen.

Unser Dialog wiirde 3 Phasen umfassen: a) Vor der Predigt — das Ges-
prdach soll gemeinsam mit einigen Kindern als , Experten' vorbereitet
werden. b) Wahrend der Predigt — nicht nur die , Experten”, sondern
alle Kinder diirfen sprechen. c¢) Nach der Predigt — das Thema der Pre-
digt soll noch zu Hause und wdhrend der ndchsten Katechese aufgegrif-
fen werden.

11 Slaskie Studia



